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EDITORDEN

Kiymetli Bilim insanlar1 ve degerli okuyucular,

Akademik dergiler, iilkemizde ve diinyada bilgiyi her tarafa ulastiran Onemli
kanallardir. Bilgi ne kadar degerli olursa olsun, muhataplarina ulasmadig: siirece herhangi
bir deger ihtiva etmez. Nasil ki okul, bilgi, bilim insan1 vb. unsurlar bilim zincirinin birer
pargastysa, ortaya konan bilgileri diinyanin dort bir yanina ulastiran akademik dergiler de bu
zincirin en az onlar kadar énemli bir pargasidir. Diyalektolog dergisi bu konuda {izerine
diiseni basariyla yerine getirmektedir. 12. Yilinda 26. sayida sizlerin karsisina 11 adet
makale ve bir kitap tanitimi ile ¢gikmis bulunmaktayiz. Bu yayinlar, ilgili hakem siirecinden
sonra dergideki yerlerini almistir. Bu say1 dolayisiyla, bize ¢aligmalarini gonderen
yazarlarimiza ve makaleleri dikkatli bir sekilde inceleyen hakemlerimize bir kez daha
emeklerinden dolayi tesekkiir ederim.

Dergimizin bir sonraki (27) sayisi Agustos ayinda yayimlanacaktir. Her zaman
oldugu gibi bu sayimmiza da sosyal bilimler alanina emek veren biitiin arastirmacilarin
katkisin1 bekliyoruz.

Dr. Yasin DOGAN
Editor

Nisan - 2021
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TURKCE VE JAPONCADA OZNE iISARETLEYICIiSi
Aysegiil ATAY!
Ozet

Tiirkge ve Japoncanin sézdizimi aynidir. Her ikisinde de ciimle, 6zne-yiiklem (OY) / 6zne-nesne-
yiiklem (ONY) siralamasindan olusmaktadir. Bu durum sondan eklemeli dil &zelligi tasiyan
Tiirkce ve Japoncanin benzerliklerinin bir gostergesidir. Yabanci dil egitimi agisindan bu
benzerlikler, Japonlar icin Tiirkce, Tiirkler icin Japonca 6grenmeyi kolaylastirir. Ancak, her iki
dile yakindan baktigimizda, Tiirkgede 6zne yalin halde iken, Japoncada 6zne belirleyicisi olarak
wa Ve ga ekleri karsimiza ¢ikar. Ornegin, Taré wa gakusei desu (Taré égrencidir) | Ame ga
futteimasu (yagmur yagiyor) /IKono hon-wa Tanakasan-ga kaita (Bu kitab: Tanaka san yazdi)
seklindeki ti¢ ciimleyi ele alalim. Bu ciimlelerde koyu renkli olanlar “6zne”, alt1 ¢izili olanlar
“konu”dur. Ilk iki 6rnegin Tiirkce karsiliklarinda “6zne” olan ciimle 6gesi, Japoncada “konu” ve
“0zne” olarak belirtilmektedir. Hem konu hem de 6znesi olan iiglincii ciimlenin Tirkcedeki
ogeleri ise degisiklik gdstermektedir. Her iki dildeki bu farklilik 6zellikle anadili Tiirk¢e olan
Ogreniciler ve Ogretenler icin sorunlu bir noktadir. Bu nedenle, arastirmamizda Tiirk¢e ve
Japoncadaki dzne ve Japoncadaki konu olan ciimle 6gesinin islevi tizerinde durulmus ve bunlarin
Tiirkcede hangi 6geler oldugu karsilagtirma yontemiyle belirlenmistir. Ayrica, bu iki dildeki
0zne-yiiklem uyumu ve gizli 6zne kullanimlar1 karsilagtirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e ve Japonca, 6zne, konu, wa ve ga, gizli 6zne
SUBJECT POINTER IN TURKISH AND JAPANESE
Abstract

The syntaxes of Turkish and Japanese are the same. In both of them, a sentence consists of the
subject-verb (SV) / subject-object-verb (SOV) order. This situation is an indication of the
similarities of Turkish and Japanese, which are additive languages. In terms of foreign language
education, these similarities make it easier to learn Turkish for Japanese and Japanese for Turks.
However, when both languages are examined in more detail, while the subject is in a simple form
in Turkish, “wa” and “ga” are the determinants of the subject in Japanese. For example, consider
this three sentences, Tard wa gakusei desu (Tar0 is a student) / Ame ga futteimasu (it's raining) /
Kono hon-wa Tanakasan-ga kaita (Tanaka san wrote this book). In these sentences, those in bold
are "subject", and those underlined are "topic". The sentence element, which is "subject" in the
Turkish equivalents of the first two examples, is specified as "subject" and "topic" in Japanese.
The Turkish elements of the third sentence, which are both subject and topic, differ. This
difference in two languages is a problematic point especially for learners and teachers whose
native language is Turkish. Therefore, this research focused on the function of the "subject" in
Turkish and Japanese and the topic sentence element in Japanese. These elements in Turkish are
determined by the method of comparison. In addition, subject-verb congruence and hidden subject
usages in these languages were compared.

Keywords: Turkish and japanese, subject, topic, wa and ga, hidden subject

L Dr. Ogr. Uyesi, Erciyes Universitesi Japon Dili ve Edebiyati, e-posta: ataysegul@gmail.com
ORCID: 0000-0002-8819-4959
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GIRIS

Diller; kullaniglari, yapilari ve kaynaklar1 agisindan ii¢ farkli sinifa ayrilmaktadir (Ak,
1982). Yapilari agisindan sondan eklemeli dil 6zelligi tasiyan Tirkge ve Japonca sozdizimi
acisindan benzerlik gostermektedirler?. Her ikisinde de ciimle, 6zne-yiiklem (OY) / 6zne-nesne-
yiikklem (ONY) siralamasindan olusmaktadir. Yabanci dil egitimi agisindan bu benzerlikler,
Japonlar i¢in Tiirkce, Tiirkler ig¢in Japonca 6grenmeyi kolaylastirir. Ancak, her iki dile daha
ayrintili baktigimizda, Tiirkcede 6zne yalin halde iken Japoncada 6zne belirleyicisi olarak wa ve
ga ekleri karsimiza cikar. Ornegin, Taré wa gakusei desu ve Ame ga futteimasu ciimlelerinin
Tiirkge karsiliklan sirasiyla Taro ogrencidir ve yagmur yagryor ciimleleridir. Bunlarin 6zneleri
ise Taro ve yagmur sozcikleridir. Ancak, Japonca ciimlelerde ise Tard-wa sozciigi, “konu”,
ame-ga sozciigii ise “6zne” konumundadir. Orneklerde goriildiigii gibi, Tiirk¢ede dzne olan ciimle
Ogesi, Japoncada konu ve ozne olarak belirtilmektedir. Ayrica, Kono hon-wa Tanakasan-ga kaita
(lori, 2020, s. 26) (bu kitap Tanaka san yazdi) gibi hem wa hem de ga 'nin bulundugu ciimlelerde
ozne Ve konu varsa, bunlarin Tiirkge ¢evirilerindeki ciimle 6geleri nasil olur? Her iki dildeki bu
farklilik 6zellikle anadili Tiirk¢e olan Ggreniciler ve 6gretenler icin sorunlu bir noktadir. Bu
nedenle, arastirmamizda Tiirk¢e ve Japoncadaki “6zne”, dzne-yiiklem uyumu ve Japoncadaki
konu olan ciimle 6gesinin islevi iizerinde durduk ve bunlarin Tiirk¢ede hangi 6geler oldugunu
karsilastirma yontemiyle belirledik.

Bu arastirmada alanyazin taramasiyla ilgili kaynaklar inceledik, iki dil arasinda
karsilastirma yaptik. Oncelikle, 6zne konusunda her iki dille ilgili calismalara bakarak iki dilde
Oznenin ne oldugunu betimledik. Diger bir ifadeyle, Japoncadaki ozne ve konu adli dilbilgisel
Ogelere ait ctimlelerin Tiirkge ¢evirisi lizerinden Tiirkgedeki islevlerinin 6zne disinda bagka hangi
ogeler oldugunu saptadik. Burada, Japoncadaki ozne ve konu’nun Tirkgedeki ozne ile olan
benzerligini ve varsa dzne disinda hangi 6geler oldugunu belirlemek amaciyla karsilagtirma
yontemini kullandik. Bu karsilagtirmada Ioru (2020)’nun konu olan ama ézne olmayan “wa’ ve
hem konu hem 6zne olan “wa” bakis agisini benimsedik ve ¢oziimleme ve degerlendirmemizi bu
bakis agisina gore yaptik. Calismamizin biitiincesini, inceledigimiz kitap, makalelerdeki climleler
olugturmaktadir. Arastirmada ilk olarak konumuzla dogrudan ya da dolayli baglantisi olan
calismalarin tanitimimi yaptik. Burada, ele aldigimiz bu konunun derinlemesine incelenmedigini
de gostermis olduk. Sonraki “Tiirk¢e ve Japoncada 6zne ile ilgili tanimlar” bagligi altinda her iki
dilde 6zne kavraminin tanimlarina ve 6rnek ciimlelere yer vererek karsilastirdik. Tiirkcede 6zneye
baktigimizda; 6zne ile ilgili tanimlarin her birinin climlelerde ayni1 6geyi (6zneyi) gdstermesi ve
O0znenin yalin hilde oldugunu kabul etmeleri noktasinda birlestiklerini gordiikk ve Tiirkce
agisindan bir sorun gormedik. Ancak, Japoncada 6zne ile ilgili tanimlara baktigimizda, Tiirkgede
yalin hélde olan ozne 'nin Japoncada ozne isaretleyicisi Ve konu isaretleyicisi olarak iki farkli ekle
isaretlenmesi ve bununla ilgili tanimlarin c¢esitlilik gostermesinin anadili Tiirkge olanlar igin
sorunlu oldugunu tespit ettik. Bu nedenle Japoncada dzne ve konu 6geleri i¢in yapilan tanim ve
tartigmalar temel alarak Tiirkce ile karsilagtirma yontemiyle tespit ettigimiz sorunlari tablolarla
acikladik.

2 Tekin (1993), “Altay Dil Ailesi ve Japonca™ adl1 kitabinda Tiirkge ve Japoncadan 6rnek vererek Altay dil ailesine ait
ozelliklerin hem Japonca ve Tiirk¢ede belirgin bir sekilde bulundugunu belirtmektedir.
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Tiirkce ve Japonca Karsilastirmah Calismalar

Alanyazinda Tiirk¢e ve Japonca karsilagtirmasinin yapilmis oldugu arastirmalar oldukca
fazladir. Bu arastirmalar genellikle Tiirkce Japonca karsilastirmalarinin yapildig: yiiksek lisans
ve doktora tezleridir ve her biri Yiiksek Ogretim Kurumunun agagida belirttigimiz resmi web
sayfasindan alinmistir®. Bunlar sirastyla, Yapa’nin (1995) Japonca baglaglar ile Tiirkge Baglaglar
Arasinda Anlambilim acisindan karsilastirmasi; Ozhan’n (1996) Tiirkce, Japonca ve Korece’deki
Ulagh Bilesik Eylemlerle ilgili karsilastirmasi; Seyhan’in (2004) Tiirk¢e ve Japoncada Yapim
Ekleri (sozciige meslek kavrami kazandiran ekler) karsilastirmasi; Duran’in (2005) Tiirkce ve
Japoncada Durum Belirtecleri ile ilgili karsilagtirmasi; Kayar’m (2006), Japonca ve Tiirkcede
Edilgenlik Yapisiyla ilgili karsilastirmasi; Akbay ‘in (2006), Japonca ve Tiirk¢edeki Eylemlerin
Uye Yapisi- dil 6gretimi amagh yaptigi karsilastirma; Yavuz’un (2012), ikinci dil olarak Tiirkce
ve Japoncada Calkalamanin Edinimi ile ilgili karsilastirmasi; Has’in (2019), Dil-Kiiltiir
Etkilesimi Acisindan Tiirkge ve Japonca Deyim ve Atasozleri ile ilgili karsilagtirmast olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica, Genger Baloglu’nun (2020), 2016 da yazdig1 doktora tezi daha
sonra gézden gecirilmis ve diizenlenmis hali Japonca ve Tiirkgede Goriiniis (Aspekt): Eski Tiirkce
ve Hakasca ile Mukayeseli adi ile kitap olarak basilmistir. Bu tezlerin her birinin ele aldiklar
konular, c¢alismamizin konusundan farkli olmakla birlikte Tiirkge-Japonca karsilagtirmali
calismalara 6nemli katkilar saglamaktadirlar.

Ayrica 6zne ile ilgili yapilmig arastirmalari taradigimizda “Tiirkce ve Japoncada S6zdizimi”
baslikl1 doktora tezi karsimiza ¢ikmaktadir. S6zdizimi bakimindan ¢agdas Japonca ve Tiirk¢enin
genel cercevesini belirleyen nitelikteki bu tez, iki dilin hem tarihsel gelisimini ele alan hem de
ses, sekilbilgisi ve soz dizimi agisindan iki dili karsilagtiran oldukga kapsamli bir tezdir. S6z
konusu tezde ozneye de kisaca yer verilerek “ga 'min hdl eki olarak dznelerle birlestigini, wa 'nin
ise iliskili ek (keijoshi) olarak... genellikle birlestigi ciimle ogelerinin ciimlede konu olan unsur
oldugu” (Umemoto, 2012, s. 64-65), yoniinde agiklanmaktadir. Yani, “wa’min ozne hdli eki ve
yiikleme hali eki ile birlikte yer almadigini” vurgulayan bu tezde bununla ilgili ayrintiya yer
verilmedigi goriillmektedir.

Ozne ile dogrudan baglantili olmasa da yapilmis son arastirma ise Atay (2018)’1n “Japon
Dili Egitiminde wa ve ga Ilgecleri ile Bu Ilgeclerin Tiirkceye Yansimalar:” baghkli makalesidir.

3 https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp adresinden almmustir.
Yapa, Zafer (1995) Japonca Baglaglar ile Tiitk¢e Baglaglar Arasinda Anlambilim A¢isindan Bir Karsilagtirma, Yiiksek

Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ozhan Giinhan (1996), Tiirkce, Japonca ve Korece’deki
Ulagh Bilesik Eylemlerin Karsilastirmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Seyhan,
Aysegiil (2004), Tirkge ve Japoncada Yapim Ekleri (Sozciige Meslek Kavrami Kazandiran Ekler), Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Duran, Ozlem (2005), Tiirkce ve Japoncada Durum Belirtegleri,
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Kayar, Burcu (2006), Japonca ve Tiirkcede
Edilgenlik, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Akbay, O. Haluk (2006), Japonca ve
Tiirkgedeki Eylemlerin Uye Yapisi, Dil Ogretlml Amach Bir Karsilastirma, Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii. Yavuz, Nilgiin (2012), Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e ve Japoncada Calkalamanin Edinimi, Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Has, Sinem (2019), Dil-kiiltiir Etkilesimi A¢isindan Tiirkce
ve Japonca Deyim ve Atasozleri — Yemek Kiiltiiriinden Temel Soézciikler Odakli, Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Baloglu, G. Zeynep (2020), Japonca ve Tiirkgede Gériiniis (Aspekt): Eski
Tiirk¢e ve Hakasca ile Mukayeseli. Ankara: TDK. (Ayn1 zamanda doktora tezi)


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Bu ¢alismada 6zne ve konu isaretleyicisi olarak ele aldigimiz wa ve ga’yr Atay (2018), “bilinen
ve bilinmeyen karsithig:” iginde bunlarin Tiirkgeye yansimalarmi tespit ederek dil 6gretimi
ac¢isindan 6neride bulunmustur.

Yapilan taramalar sonucunda alanyazinda ciimlenin 6gesi olan dzne ile ilgili Tiirkge ve
Japoncanin karsilastirildigi bir aragtirmanin olmamasi bu konudaki eksikligin gostergesidir. Bu
nedenle, caligmamizin alana katki saglamasi agisindan 6nemli olacag diisiincesindeyiz.

Tiirkce ve Japoncada Ozne

S6z dizimi ya da diger adiyla ciimleyi olusturan 6gelerin 6zne-(nesne)-yiikliem seklinde ayni
sirada diziligleri Tiirkge ve Japoncadaki benzerligin bir gostergesi oldugunu belirtmistik. Bir
climlede 6zne ve yiiklem, climlenin olmazsa olmaz iki 6gesidir. Ciimleyi kuran yiliklemdir.
Yiiklem, eylem c¢ekimine girmis sdzcligiin tiimcedeki gorev adidir (Hatipoglu, 1982:101).
Yiiklemler ad soylu ya da eylem soylu olduklarindan tiimceler yiiklem bakimindan ad tiimcesi ve
eylem tiimcesi olarak ikiye ayrilmaktadwr (Hatipoglu, 1982:173). “Hava ¢ok giizel” climlesinde
giizel sozcigl ad soylu yiiklem oldugundan ad ciimlesidir. “Aliler bize geldi” ise eylem soylu
climledir. Goriildiigli gibi her iki climlede de 6zne ve yiiklem bulunmaktadir. Burada yiiklemin
gergeklesmesini saglayan climle 6gesinin her iki dildeki tanim ve 0rnek climleleri inceleyerek
karsilagtiralim.

Hatipoglu (1982:110), sdzdizimi agisindan 6zneyi, ¢ekimli eylemin veya bazi eylemsilerin
meydana gelmesini saglayan kisi olarak tanimlamakta ve dilbilgisinde kisi kavramiyla ¢ekimli
eylemi veya bazi eylemsileri meydana getiren “insan, hayvan, bitki veya sey” olarak 6zne adi
altinda belirtmektedir. Ayrica, 6znenin yalin durumda oldugunu ve sadece iyelik eklerinden birini
veya c¢ogul ekini alabilecegini eklemektedir. Oglum gitti, kardesiniz geldi, cocuklar disarida
oynuyor ciimlelerinde koyu olan sozciikler 6znedir.

Ozkan & Sevingli (2012)’ye gére dzne, ciimlede yapani ve olani temsil eden, yiiklemin
bildirdigi anlami tamamlayan ogedir ve ozne, bir kisi veya nesne olabilecegi gibi soyut bir kavram
da olabilir.

Ozne, sézdiziminde dilbilgisel islev ¢dziimlemelerinde tiimce ya da tiimcecigin iki temel
6gesinden birisidir. Tiimcenin temel 6gelerinden eylemler, 6zne ile uyum gosterir; 6rn. Kardesim
okula gitti tiimcesinde kardesim 6znedir ve kardegim ile gitti arasinda s6zdizimsel bir uyum sz
konusudur (Imer, Kocaman, & Ozsoy, 2011, s. 209).

Geleneksel dilbilgisi agisindan 6zne tanimlar asagidaki gibidir;

Ergin (1986:411), 6zne i¢in Osmanlica fail sdzciigiinii kullanir ve ciimlenin fiilden sonra
gelen ikinci unsur oldugunu belirtmektedir. Fail, fiili yapan ya da olan unsurdur ve daima yalin
durumdadir seklinde tanimlamakta ve “Ayca, oyuncagini denize atti”, duvar beyazdir. Ayca
duvar sozciiklerinin fail olduklarim sdylemektedir.

Korkmaz (2003:171), yiiklemin géosterdigi kilis ile dogrudan ilgili olan kisi ya da seye
verilen ad; bir olus ve kilisin gerceklesmesini saglayan kimse veya gey; olarak Ozneyi
tamimlamakta ve Odada galiba teyzesi yatiyor ciimlesinde ti¢lincii tekil kisi olan teyzesi 6znedir.
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Geleneksel dilbilgisinde dzne, eylemin gosterdigi is-olusu gerceklestiren dgedir. Cagdas
dilbilimde sozdizimsel ozne ile mantiksal 6zne arasinda bir ayirim gozetilir, 6. Kapi ¢ilingir
tarafindan a¢ild: timcesinde kapi dilbilgisel 6zne, ¢ilingir ise mantiksal 6znedir. (Imer, Kocaman,
& Ozsoy, 2011, s. 209)

Yukaridaki eserleri inceledigimizde, Tiirkcede 6zne ile ilgili bu tanimlarin her birinin
verdikleri drnek ciimlelerde 6zne olarak ayni 6geyi gosterdiklerini ve hepsinin 6znenin yalin
durumda oldugunu kabul ettiklerini gordiik. Oznenin yalin durumda olmasi1 demek, etken catili
bir eylemin kurdugu climlede 6zne olan dil biriminin, ylizey yapida gériinmeyen ancak onu 6zne
¢ekimine sokarak eyleme bagladigi varsayilan bir sifir bigim birim anlamma gelir ve “-@” ile
gosterilir (Aydin, 2012, s. 177). Buna gore yukaridaki 6rnek ciimlelerden birkag tanesini
Japoncaya ¢evirdigimizde, Tiirk¢edeki 6zne-@’nin Japonca karsiliginda ga ve wa eklerinin
olmasmin Japoncada odzne disinda konu kavraminin da varligini goéstermektedir. Bu durum,
Japoncada ozne ve konu kavramlarinin neler oldugunu belirlemeyi gerektirmektedir.

Tablo 2: Tiirkce climlelerdeki 6znelerin Japonca gevirileri

Oglum -@ gitti — Japoncasi (watashino musuko ga itta),

Kardesiniz -@ geldi — Japoncasi (anatano kyodai ga kita)

Cocuklar -@ disarida oynuyor — Japoncasi (kodomotachi ga sotode asondeiru)
Ayca -@ oyuncaginm denize atti” — Japoncasi (Ay¢a wa omocha-o umini nagekonda.)

Duvar-@ beyazdir — Japoncasi (kabe wa shiroi)

Japoncada dilbilgisel bir terim olan 6zne, shugo (F=5#)* olarak adlandiriimaktadir. Oznenin
dilbilgisi kitaplarinda, sozliiklerde ve Japon dili arastirmalarindaki tamimlarina ve verilen
orneklere bakalim.

Giliniimiizde internet araciligtyla bilgiye ulagmak oldukca kolaylasmistir. Bu nedenle her
dilde mevcut olan online sozliikler ve tiirleri oldukg¢a fazladir. Bu sozliikler arasindan Japonca en
sik kullanilan elektronik sozliiklerde® ve Japonca Biiyiik Sozliik (Nihongo Daijiten /7 A75 A 7#
H1%)te ozne ile ilgili ayn1 tanimlar yer almaktadir. Bunlara gére ozne, ciimlenin 6gelerinden
biridir. Bir climlede yiiklemin ifade ettigi eylemi ya da olusu yerine getiren ve yiiklem vasitasiyla
hakkinda bilgi verilen 6gedir. Ornegin; Ozne, tori ga naku /27345 <", yamaga takai //7%/E .
kare wa gakuseida 7% /7524 7= ciimlelerinde yiikleme sorulan ne ve kim sorulariyla tespit

4 shugo (F=§%) yerine bundan sonra “6zne” terimi kullanilacaktir.
5 https://dictionary.goo.ne.jp/word/%E4%B8%BB%E8%AA%IE/
https://www.weblio.jp/content/%E4%B8%BB%E8%AAY%IE

6 Kodansha (1989), Nihongo Daijiten H AFE KR H,5.920
5


https://dictionary.goo.ne.jp/word/%E4%B8%BB%E8%AA%9E/
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edilmektedir. Gendai Nihongo Reikai Jiten i A 72\ B ARGEGIf#EEE L de yukaridaki tanimlara
ek olarak, ozne igin bi¢imbilimde 6nerme ve yargilari belirleyen kavram (subject) seklinde tanimi
yapildig1 ve “S wa P dearu” (S, P’dir) 6nermesinde S’in 6zne oldugu belirtilmektedir.

Dilbilgisi agisindan Japoncayi ele alan kitaplar;

Tard, Hasakazu ve Akihiro (2003:17-18) 6zne-yiiklem iligkisi kurarak anlamsal agidan
ozneyi incelemektedir. Ozneyi, varliklarin 6zniteliklerini ifade eden ciimleler ve varliklarin
kimligini ayirt eden ciimle olarak iki ana sinifa ve alt siniflara ayirmaktadir. Bu siniflandirmay1
(1)-(14) orneklerinde gostermektedir. Bunlardan birincisinde yiiklem, bir seyin niteligini
belirtmektedir. Asagidaki A ve B grubu soziinii ettigimiz ilk sinif i¢inde yer almaktadir. Burada
daha iyi anlagilmasi i¢in Tiirkce karsiliklarini da ekledik.

A. Olay Ciimleleri: Belirli bir konudaki 6znitelikleri gosteren ctimleler (Taro, Hasakazu

ve Akihiro: 2003:17)
a.  Yiiklemi bir is bildiren yani, hareket bildiren climle; fiil climlesi
(1) Ame ga futtekita A BEoT&/
Yagmur-o6zne yag-te-kuru-gegmis

Yagmur, yagmaya basladi.
(2) Kodomo ga heya ni iru 723 #ZEICA S

Cocuk-ozne oda-bulunma-iru

Cocuk, odada bulunuyor.

b.  Yiiklemi, olus bildiren ciimle; isim ctimlesi

(3) Heyawa kurakatta WEIX o l-
Oda-ozne karanlik-gegmis
Oda, karanlikti.

(4) Mado ga  shimatteiru BB LE-oTWND,

Pencere-ozne kapali-te-iru

Pencere kapalidir.
B. Seylerin ozelliklerini ifade eden ciimleler; Yiiklemin zamana bagh olarak
gerceklesmesini gosterir. (Taro, Hasakazu ve Akihiro: 2003:18)
C.  Seylerin 6zelliklerini ifade eden climleler;

(5) Sato wa amai SESF BFEw
Seker-6zne tath
Seker tathidir.
(6) Asagaowa natsu ni saku TH AT oo T =K<

7 Shogakukan Jiten Henshiibu, (1985) Gendai Nihongo Reikai Jiten 1 A 72\ H ASGEFIf##EH, Shogakukan s.588.
8 Kahkahagigegi, giindiiz sefas1, tarla sarmagig1 gibi birgok adi bulunmaktadir. Latince adi “ipomoea nil” dir.
Kahkahacicegi familyas1 simifinda amlmaktadir. https:/ja.wikipedia.org/wiki/ 7 % 77 4

6



https://ja.wikipedia.org/wiki/

Asagao-ozne yazin  ag-diiz gekim
Kahkahacicegi, yazin acar.
d.  Seylerin tiirlerini ifade eden ciimleler;
(7) Satsumaimo wa asagaoka no shokubutsudesu.
PY=AE 1T THIAR o EHTT
Tath patates 6zne kahkahagicegi ailesi-ilgi bitki-desu.

Tath patates, kahkahagicegi ailesine ait bitkidir.

(8) Kanojo wa shokubutsugakushada & Zci3AE 272,
O 6zne botanik-meslek eki-desu.
O, botanikgidir.

Ikinci grup igin, bir seylerin kimligini ayirt eden ciimleler olarak tanimlamakta ve
bununla ilgili asagida bulunan e’deki agiklama ve 6rnekleri vermektedir.
e.  Yiiklem 6zne ile ayn1 seyi gdsterir;

(9) Kore wa pen desu Zhix ~rC¥
OZNE YUKLEM
Isaret sifati-6zne kalem-desu

Bu, kalemdir.

(10) Orenokutsuwaareda Bho <2k b/
OZNE YUKLEM
Ben-ilgi ayakkabi-6zne isaret sifati-da (diiz ¢cekim)

Benim ayakkabim, budur.

Yukaridaki 6zne yiiklem uyumuna gore yapilmis agiklamada Tar6 ve digerleri (2003:17-
18) tarafindan ciimlelerin fiil climlesi ve isim ciimlesi olarak ikiye ayrildigini ve anlam agisindan
yeniden siniflandirildigini goriiyoruz. Bu orneklerde koyu renkle isaretlenen sozciiklerin hepsi
shugo yani, 6znedir. Ayrica, ikinci grup olarak verilen siniflandirmada ise, e’deki (9) ve (10)
numarali 6rneklerde oldugu gibi yiiklem, 6zne ile aynmi seyi gostermektedir. Bu iki cilimlenin
yiikleminin isaret sifat islevindeki sozciikler oldugunu goriiyoruz. Ancak, verilen agiklamada bu
durumla ilgili bilgi verilmemektedir.

Bu o6rneklerin Tiirkge karsiliklarinda koyu olarak isaretledigimiz sozciiklerin her biri
climlelerin 6znesidir. Ancak, 1,2 ve 4. ciimlelerdeki ame-ga, kodomo-ga, mado-ga 6zneleri ga
alirken, digerleri (3,5,6,7,8,9,10) ise wa almaktadir.



Diger yandan, Watanabe, Muraishi ve Kabe (1993: 448) dzneyi tespit etmek igin yiikleme
“ne ve kim” sorulari soruldugunda bu sorularin yanitlarinin 6zneyi isaret ettigini (11), (12) ve (13)
numaral1 6rneklerle aciklamaktadirlar.
(11) Hana ga saku fE2% Be< — nani-ga....? Aganne?
Cicek-0zne ac-
Cicek, acar.
(12)  Hanaga utsukushii f62% 3L V> —naniga....... ? Giizel olan ne?
Cicek-6zne giizel
Cicek, giizel(dir)
(13) Koregasakurada Z#1d8 =< 572 —dorega...? Kiraz gigegi hangisi?
Bu-6zne kiraz ¢igegi-
Bu, kiraz ¢igegidir.

(11), (12), (13) numarali cimlelerde sirasiyla yiikleme sorulan “ne, hangisi (nani-ga, dore-
ga)” sorusunun cevabi, koyu renkli olan hana-ga, kore-ga sozciikleridir ve bunlarin 6zne (shugo)
olduklarin1 belirtmektedir. Nani-ga ve dore-ga soru sozciikleri bilinmezligin ifadesidir.
Bilinmezligi vurgulayan -ga ilgeci, soru sdzciikleriyle birlikte kullanilir®. Bu ciimlelerin Tiirkge
karsiliklarina bakildiginda, koyu renkli belirtilmis olan ¢igek ve bu sozciiklerinin her biri yalin
haliyle 6znedir.

Ozne ile ilgili bir diger tamim; etken yapili ciimlelerde hareketi yapan kisiyi ve biitiinii isaret
eden 6gedir. Edilgen yapili ciimlelerde ise yapan kisi, nesne ya da sey ve durumu isaret eden
0gedir (Tsunoda, 1999:5). Burada sadece etken yapili ciimle 6rnegi verilmistir.

(14) KER2S 1E+#% 7=, (Tsunoda, 1999:4)
Taro ga Hanako wo mita.
Taro-ozne Hanako-yiikleme gor-gegmis zaman
Taro, Hanako’yu gordii. / Tard, Hanako’ya bakti.

Hareketi yapan kisi i¢in; (14) numarali ciimlede Taréo-ga 6znedir.

Yukarida hem sozliiklerde hem de dilbilgisi kitaplarinda 6zne ile ilgili yapilmis agiklamalar
ve (1)-(14) 6rnek ciimlelerden dznenin, is-hareket bildiren ciimlelerde yapan-eden (fiil cimleleri);
olus bildiren ciimlelerde (isim cilimleleri) nesne ya da canli bir varligi ifade eden climlenin 6gesi
oldugunu anlamaktayiz. Ayrica bu tanimlarda dikkatimizi ¢eken, “wa” ve “ga” arasinda bir
ayirim yapilmamis olmasi ve bu her iki ilgecin 6zne belirleyicisi olarak sozciige eklenmis
olmasidir'®. Siradaki baslkta Japoncadaki dzne ve konu ayirimi yapan aragtirmalara deginecegiz.

% Soru ciimlelerinde “ga” her zaman soru sozciiklerinden (zamir) sonra gelir. Dare-ga, nani-ga , dore-ga, donata-ga vs.
O wa ve ga ayinmi ve dil dgretimine yonelik dneriler igin Atay (2018)'m “Japon Dili Egitiminde wa ve ga Ilgecleri
ile Bu llge¢lerin Tiirkceye Yansimalar:” baslikli makalesine bakiniz.
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Japoncada Ozne ve Konu Farki

Tiirkcede konu isaretleyicisinin olmamasi, bununla ilgili tanimlarin ¢esitlilik gdstermesine
yol agmaktadir (Issever, 2002, s. 1)1, Japoncada ise konu isaretleyicisi wa ekidir ve tartigmalar
bunun {izerinden yapilmaktadir. Bu boliimde Tiirkcede 6zneyi kodlayan yalin durumun aym
zamanda bir konu belirticisi (Sebzecioglu, 2021, s. 469)oldugunu varsaydik ve Japoncada dzne
ve konu kavramlari tizerinde durduk. Japoncada ézre ile ilgili yukaridaki tammlarda “wa” ve
“ga’nin olmasi ve bunlar arasinda bir ayirim yapilmamis olmasi, Japoncadaki ozne ile
Tiirkcedeki ozne kavramlarinin birbirleriyle benzer olduklarini gostermektedir. Ancak, asagidaki
Japon dilbilimi aragtirmalarina baktigimizda ise dzne tamimi yapilirken, yukarida dikkatimizi
ceken noktaya ozellikle deginmis olduklarini goriiyoruz. Geleneksel dilbilgisi ¢alismalarinda
gecen ozne terimi, Avrupa dillerinden Japoncaya aktarilmus bir terimdir. Fransizca, Ingilizce gibi
yabanc dilleri tammlamak igin yapilan karsilastirmalarda kullanilan dilbilgisel terimlerden bir
tanesi ve bu dillerde subject’nin karsihigi olarak Japoncada shugo 7 7% kullanmimaktadir
(Kanaya,2002:67) 2. Ancak Mikami (1969), Avrupa dillerinden gegen subject (6zne)’in
Japoncada olmadigni ileri siirmekte ve bunu Ozneyi Kaldirma Kurami “Shukaku Haishiron 7
177 (fil, burnu uzun) adli altinda aciklamaktadir. Kitabinin da ad1 olan “Z6 wa hana ga
nagai & /1 & 73 /& “ciimlesi iizerinden kuramini agiklamaktadir. Onun bu kuramim
agiklamadan 6nce, Watanabe, Muraishi ve Kabe nin (1993:449) “Z6 wa hana ga nagai 15/3 4%
2342 ¢ ciimlesini 6gelerine nasil ayirdiklarini inceleyelim. Onlara gore, bir ciimlede tiimcecikler
tek tek degil, bu tiimceciklerin birbiriyle ve yiliklemle uyumlu olmasi gerekmektedir. Buna gore,
bir ciimle basit climle olabilecegi gibi, Sirali-bagl tiimceciklerin bulundugu ciimle de olabilir ve
ciimle biitiin olarak diisiiniilebilir. Zo wa hana ga nagai 1#/3 47342 ¢ ) ciimlesi bdyle bir ciimledir.
Bu ciimleyi biitiin olarak ele aldiklarinda ilk asamada z6-wa 6zne, hana ga nagai yiiklem; ikinci
asamada ayni cimledeki hana ga nagai tiimceciginde hana ga’nin dzne, nagai’in yiiklem
oldugunu sdylemektedirler. Bu sekildeki 6gelerine ayirma isleminin sonucunda ortaya biitiiniin
Oznesi ve tiimcenin 6znesi seklinde iki 6zne ¢iktigini ve bu ikilemin Mikami’nin bakis agisi ile
anlagilir oldugunu belirtmektedirler.

Zo wa hana ga nagai

Ozne (1)  yiiklem (biitiin ciimle)

Ozne (2)  yiiklem (tiimcecik)
Mikami (1969:218), Ozneyi Kaldirma Kuramin1 “Z6 wa hana ga nagai 18/34 735£\ \’climlesi
ile agiklamaktadir. Bu ciimlede 6zne olmadigini, wa ve ga arasinda fark oldugunu belirtmektedir.

(15) numarali ciimleyi &gelerine ayirarak, Zo-wa {43 nin biitiin ciimlenin konusu oldugunu
belirterek, bunu hana-ga £:73’dan ayirmaktadir. Ozneyi reddettigi bu kuraminda, Zo-wa 14

11 fssever (2002), bu makalesinde konu kavranminin tanimlanisi, bu kavramla iliskilendirilen anlamsal/kullanimsal
nitelikler ve kavramin tanimlanmasinda kullanilabilecek islemsel Olgiitlerle ilgili goriislerden hangilerinin
benimsenebilecegini tartismis ve Tiirkge agisindan konu kavraminin sundugu goriiniimlerle bu kavramin
incelenebilecedi kuramsal gergeve hakkinda kimi belirlemeler yapmustir.
12 Ozne; (Ing.) subject; (Jap.) shugo 35
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I%°nm konu®® oldugunu, hana-ga 4% 73 mn ise yalin hdl belirteci'* oldugunu belirterek her
ikisinin islevinin farkli oldugunu savunmaktadir. Mikami’nin ayn1 goériisiinii savunan kisi Kanaya
(2002:67) dir. Kendisi z6 wa hana ga nagai /£/:441 75/ ciimlesindeki wa nmn konu oldugunu
savunurken, bunu belirtmek icin asagidaki gibi virgiil kullanmay1 tercih etmistir.

(15) B, SR EW
Z6 Wa, hana ga nagai.
Fil-konu hana-yalin hal nagai

Bu sekilde sdylendiginde zo wa {413 konu oldugu i¢in bunu konnichiwa = A /2 5 /%
climlesine benzetmekte ve burada virgiille kesmektedir. Bu sekilde “fil hakkinda konusacagim”
diye dinleyicinin dikkatini ¢eker ve ciimlenin devami “hana ga nagai” olur. Bu climle ise yalin
hal ilgeci olan “hana ga” ile “nagai” sifatindan olusan ctimledir. Baska bir deyisle, ciimle sifat
ciimlesi, konu ve yalin hal ilgecinden olusmaktadir. Buradan anlasilacagi tizere Japoncada dzne
degil konu oldugu savunulmaktadir. (15) numarali ciimle, ad soylu climle oldugu ig¢in konu
anlagilir niteliktedir. Buna gore, fiil soylu ciimlelerde 6zne ve konu nasil belirlenmektedir?

Bu sorunun cevabinin lori (2020:25)’de gormekteyiz. lori (202:25), Mikami’nin
(1969:218) yukarida soziinii ettigimiz kuramini Japonca Ogretimi {izerinde uygulayarak
genisletmis ve Japoncada ozne konusunu tek bagina almak yerine dzne ve konu’yu birlikte ele
alarak ikisi arasindaki farka deginmistir. Bagka bir deyisle, wa’nin kimi ciimlelerde 6zne,
kimilerinde konu belirleyicisi oldugunu vurgulayarak, bu durumu ézne ve konu karsilastirmasini
yaparak ag¢iklamaktadir. Ona gére, wa bir ctimlede hem konu hem ¢zne iken bagka bir ciimlede
ya konu ya da dzne’dir. Asagida Iori’nin (2020:25) bu iki terimle ilgili tanimi1 ve iki 6rnegi yer
almaktadir. Bu Orneklerin (17) numarali ciimlesinde hem wa hem de ga bulunmakta, (16)
numarali ciimlesinde ise ga yerine -0 bulunmaktadir.

Konu (shudai #25): Genellikle ciimle basinda yer alir ve ciimlenin neyden bahsettigini belirtir.
Ozne (shugo Z7): I;s, olug, hareket, durum, varlik bildiren ciimlenin onemli bir ogesidir.

Bu tanimlara gore (16) numarali ciimlede hem yapan kisi hem de biitiinii isaret ettigi i¢in Tanaka
san wa’nin 6zne oldugunu ciimleyi 6gelerine ayirarak belirtmektedir. (16) numarali ciimlenin
konusu Tanakasan-wa oldugu i¢in, isim wa almis ve konu olmustur. Bu ciimlede Tanakasan-wa,
aym zamanda hareketi yapan kisi oldugu i¢in de oznedir. Kisacasi burada wa, hem konu
isaretleyicisi hem de dzne isaretleyicisidir.
(16) HHBIAIZ ZDOKE Ei, (lori, 2020, s. 26)
Tanakasanwa kono hon-o kaita

Hareketi yapan  hedef

Ozne (sh nesne (mokutekigo)

Konu (shudai) yargi ifadesi

13 Japoncadaki Shudai 3=/& teriminden s6z etmektedir. Daha sonra bu konuya deginecegiz.
1 shukaku E#%
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(Tanaka san, bu kitabi yazdi))  ozne

(16)a Tanaka san, bu kitab1 yazdi.
(17) ZOXREF HT AN FWi, (lori, 2020, s. 26)

Kono hon-wa Tanakasan-ga kaita.

Konu Ozne
(17)a Bu kitap (ki onu), Tanaka san yazdi. / Bu kitab1 Tanaka san yazdi.

Ancak, 17. cimlede ise kono hon-wa, hareketi yapan olmadig1 i¢in dzne degil, konudur. Baska
bir deyisle, climlenin konusu kono hon-wa (bu kitap)’tir. Burada -wa konu isaretleyicisidir. Ama,
yiiklemi gergeklestiren yani yazma isini yapan kisi bu ciimlede de (16’da oldugu gibi) Tanaka
san-ga’dir. Burada ise -ga, dzne isaretleyicisidir.

Iori (2020:26)’nin (16) ve (17) numarali ciimlelerinin fiil soylu ciimleler olmas1 dikkat
cekicidir. Buna gore, (16)’da wa’nin hem hareketi yapan 6zneyi isaretlemesi hem de ciimlenin
biitiinliniin  konusunu isaretlemesiyle ¢ift islev istlenmesine karsin, (17)’de sadece konu
isaretleyicisi olarak tek islev yiiklendigini anliyoruz. Bu bakis a¢isina gore Japonca bu iki
climlenin Tiirkce karsiliklarinda (16)a ve (17)a climlelerini goriiriiz.

(16)a Tanaka san, bu kitab1 yazdi.
Ozne

(17)a Bu Kitap (iizerine konusacak olursak), Tanaka san yazdi /
Konu Ozne

Japonca (16) numarali ciimlede oldugu gibi Tiirkce gevirisi olan (16)a'da da “Tanaka san”
hareketi yapan kisi olarak ozne konumundadir. Diger bir ifadeyle, wa’nin dzne ve konu
isaretleyicisi olan ¢ift islevinin bulundugu fiil soylu ciimle olan (16) numarali cimlenin Tiirkge
karsiligindaki (16)a’nin 6gesi 6zne olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan Japonca fiil soylu bir
climlenin hem dzne hem de konu olan 6gesi, ayn1 yapili Tiirkgedeki ciimlenin 6znesidir.

Ancak, (17)’de “konohon-wa” sadece konu 6gesidir ve burada dzneden séz edilemez. Bu
nedenle, ¢evirisi olan (17)a’y1 da konu olacak sekilde “lizerine konusacak olursak” ya da “ki onu”
diye konuyu acan bir tiimce ekleme ihtiyact dogmaktadir. Ekledigimizde “bu kitap” konu olarak
kendini gosterdiginden (17)a ve (17)b, yapisal olarak Japonca ile ayni olsa da boyle bir kullanim
Tiirkcede dogal olmamaktadir.

(17)a * Bukitap (iizerine konusacak olursak), Tanaka san yazdi
(17)b * Bu kitap (ki onu) Tanaka san yazdi
(17)c  Bukitabr Tanaka san yazdi.

Nesne  Ozne

Onun yerine dogal oldugunu disiindiigiimiiz (17)c “Bu kitab1 Tanaka san yazdi” ciimlesini kabul

edersek, bu ciimlede “Tanaka san” dzne, “bu kitab1” nesne olarak belirleriz. Buna gdre Japonca

(17) numarali ciimledeki “kono hon-wa” konu iken, ayni ciimle 6gesinin Tiirk¢edeki karsiligi olan
11



“bu kitab1” nesne olmaktadir. Yukaridaki agiklama ve karsilagtirmadan, Japoncada (17) numaralt
cimlede hem dzne hem de konu isaretleyicisi olan wa nin dogal Tirkge kullanimindaki
cevirisinde 17¢’de oldugu gibi nesne isaretleyicisi oldugunu goriiriiz. Tanaka san ise 6znedir.

Tiirkce konusma dilinde (16) ve (17) numarali climlelere benzer oldugunu diisiindiigliimiiz
asagidaki ctimleleri kullanabiliriz. Eger climlede kitap konu olarak yer almasi gerekiyorsa,
asagidaki gibi diyalog gelismelidir.

-Bu kitap var ya bu kitap (kitab1 elindeki kisiye gostererek), Tanaka san yazdi.
- Bu kitap (ki bunu), Tanaka san yazdi.

Diger bir ifadeyle, mutlaka konu oldugunu belirtmek igin Tiirk¢ede parantez iginde oldugu gibi
aciklayici eklemeler gerekmektedir.

Japoncadaki konu 6gesini asagidaki climle tizerinden bir kere daha diigiinelim.
(18) LVA&AR—DbIX BB FEXF9, (Suric Nettowaku, 1998, s. 140)
Repoto wa ashita kakimasu.
Rapor-konu yarin  yaz-

(18)a *Rapor iizerine konusacak olursak, yarin yazacagim.

(18)b Raporu yarm yazacagim.
Nesne

(18)a’da rapor (repdto wa) konu ise, “rapor tizerine konusacak olursak” diye Tirkgede konu
aciklamasi yapilir. Devamindaki ciimle, raporla ilgili olan “yarin yazacagim” seklindeki
acgiklamadir. Ancak bu kullanim daha once de soziinii ettigimiz gibi zoraki ¢eviri olacaktir. 18
numarali climlenin Tiirk¢edeki dogal kullanimina gore ceviri yaptigimizda, “raporu yarin
yazacagim” (18)b olur. Japoncadaki konu 6gesinin Tiirk¢ede nesne islevinde oldugu (18)b
climlesinde yine goriiliir. Tori (2020:26)’nin 6zne tanimina gore, Japoncada (16)’daki dzne (wa /
ga) Tiirkgede de dzne oldugu icin iki dilde benzerlik goriilmektedir. Buna karsin (17) ve (18).
climlelerde wa ile konu isaretlenmekte, Tiirk¢ede ise bunun karsiligi (17b, 18b) nesne olarak
kendini gostermektedir.

Bu durumda fiil soylu ciimlelerin Tiirkge karsiligindaki ciimleleri 6gelerine ayirdigimizda
nesne disinda baska dgelerin de bulunup bulunmadigina bakmak gerekir. Bunu tespit etmek i¢in
konu ile ilgili baska bir 6rnek daha vermek gerekirse;

(19) £BIX EoMXIZ ZTEL 72XV, (Surie Nettowaku, 1998, s. 140)

Kaijo wa ura-no chizu-ni goran kudasi
Toplanti-konu arka-ilgi-harita-yonelme bak-
(19)a *Toplanti @ arkadaki haritaya bakimz.
(19)b Toplanti icin arkadaki haritaya bakiniz.

Burada climlenin konusu kaijo-wa’dir. Dolayisiyla wa, konu isaretleyicisidir. Ancak,
Tiirk¢e gevirisi “toplanti igin arkadaki haritaya bakiniz” (19)b dogal bir kullanimdir. Buna gore,

12



Japoncada konu olan kaijo-wa Tiirkgede amag belirterek toplanti icin seklinde ifade edilir. Bagka
bir deyisle, wa konu belirleyicisinin Tiirkcedeki karsilig1 igin ilgeciyle karsilanmaktadir. Buradan,
Japoncada konu 6gesinin Tiirkgede zarf tiimleci oldugu sonucunu da ¢ikaririz. Asagidaki 6rnek
yine Japoncadaki konu ile ilgilidir;
(20) EEMIE. BTIROLELO®

_Shosai wa, ato de kimeyo.

Konu

Ayrinti-konu sonra-

(20)a. Ayrnntilar @ sonra karar verelim.

(20)b.  Ayrintilar i¢in sonra karar verelim.

Mikami (1969:218)’nin 15 numarali ctimlesine tekrar donmek gerekirse, Mikami bu
climlede dzne olmadigini, konu oldugunu séylemisti. Ayni ciimleyi Tiirkge olarak degerlendirelim.
(21) BIZENEV (15 numarali ciimle)
Z06 wa hana ga nagai
Fil  burun uzun
Z56 wa: konu
Hana ga: yalin hal

(21)a Fil (iizerine konusacak olursak), burnu uzundur.

(21)b Eilin burnu uzundur.

OZHC

Birebir g¢evirdigimizde “Fil, burnu uzun” olmaktadir. Bu ciimle eksiktir. Eger filin
Japoncadaki konu islevinde olmasi yoniinde ¢eviriyi zorlarsak asagida oldugu gibi virgiil (,) ile

ayirmamiz gerekir.
Fil, burnu uzundur. X bu climlede yine eksiklik oldugu i¢in cimle dogal degildir.
(21)a Fil (iizerine konusacak olursak), burnu uzundur, yine ¢eviride zorlama yapmis oluruz.

(21)b Filin burnu uzundur, dedigimizde filin burnu isim tamlamasi olur ve bu climlenin 6znesi
olur. Aym ciimlenin Japoncasi z6 no hana ga nagai 2?4273/ olur ve bu ciimlede “wa”
yerine aitlik ekinin (-no) geldigi goriiliir.

(21) numarali climleyi hayvanat bahgesinde bir ortam icinde diisiinelim: Burada
hayvanlari tek tek ¢cocuklara tanitirken, filin 6niinde z6 wa hana ga nagai denir. Ayn1 ortam igin
Tiirkge olarak “Fil kocaman bir hayvandir. Filin burnu uzun olur” ctimlelerini kurariz. Ya da

filin burnunu gostererek “Fil, uzun burunlu bir hayvandir” deriz.
(22)  Eil, uzun burunlu hayvandir.

konu

15 Kotobano kojd adli web sayfasindan alinmigtir. E.T. https:/langsquare.exblog.jp/28965845/
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(22)a Zo6 wa hana ga nagai dobutsu da.

Iori (2020:26) nin bakis agisina gore (21) numaral climleyi 6gelerine ayirdigimizda (21)a’da “fil
(tizerine konuacak olursak)” konu olur, ama bunun i¢in parantez igindeki eklemeyi yapmak
gerekmektedir. (21)b oldugunda ise “filin burnu” ozne olur. (22). ciimlede ise (zo wa) hem konu
hem de 6zne olur. Tiirkgede ciimle 6geleri iginde konu ayirimi olmadigindan konu ve 6zne ayirimi
yapmadik. Bu nedenle lori’nin (2020:26) 6zne ve konu ile ilgili tamimina gore yukaridaki biitiin
ornekleri disiindiiglimiizde Japoncada konu, es deger Tiirkge ciimlesine doniistiiriilmeye
calisildiginda ekleme yapmak gerekmektedir. Anlam biitiinligiinii koruyan cilimleye
cevrildiginde ise konu, 6zne olmakta ve dzne ise nesne ya da zarf tiimleci olmaktadir. Bunu tablo
4 ve 5’te gOstermekteyiz.

(23)  ELIZX 7 fFX72, (Kuno, 1973)

Boku wa Hanako ga tsukida.
Ben-konu Hanako- yalin hal (nesne)

(23)a Ben@  Hanako’yu seviyorum.
Ozne Nesne

Burada, Japonca konu / ozne 6gelerinin Tiirk¢edeki islevleri 6zne’dir. Ayrica, 6nceki 6rneklerde
Ozne isaretleyicisi olan ga, “Hanako-ga” olarak nesne olmaktadir. Bu ciimle (28) numarali
climlede oldugu gibi (gizli 6zne) olarak da soylenir. Bunun igin ortamda sadece iki kigi olmalidir.

Japoncadaki ozne ve konu ile ilgili tartigmalar ve burada gecen ciimleler temelinde Japonca
(1)-(10) ciimlelerindeki ¢zne ile (16) numarali ciimledeki konu olan 6ge, Tiirkge ciimlelerde 6zne
olarak ayrilmaktadir. Buna karsin, Japonca olan (17), (18), (19), (20), (21) ve (23) numaral
climlelerin her birinin konusu Tiirkce climlelerde farkli ogelerle karsimiza cikmistir. Bu
climlelerin Turkgedeki 6geleri sirasiyla (17), (18) ve (20) numaralilar nesne, (19) numarali zarf
tiimleci ve (21) numarali ise isim tamlamasindan 6zne’dir.

Ayrica, yaptigimiz diger inceleme hem Japoncada hem de Tiirkcede hareketi yapan, eden
ya da bir olus bildiren climlenin 6gesinin, yani éznenin climlede dilbilgisel olarak bulunmadigi
durumlarla ilgilidir. Bu durum her iki dilin benzerliklerinden biridir. Bu konuyu asagida daha
ayrintili inceleyerek bu iki dili kargilagtiralim.

Ozne-Yiiklem Uyumu ve Gizli Ozne

Tiirkce ve Japoncada 6zneyi belirtme bicimleri farklidir. En belirgin fark, Tiirk¢e bir
ciimlede ozne olan ad 6beginin, yalin halde olmasit (-@), buna karsin Japoncada ézne olan ad
Obeginin, ek almasidir. Bu ekler 6zne isaretleyicisi wa ve ga ekleridir. Diger yandan her iki dilin
benzer oldugu nokta ciimlede 6zne-yiikklem uyumunun olmasidir. Ayrica Gznenin ciimlede
gosterilip gosterilmemesi durumu 6zne-yiiklem uyumuyla yakindan iligkilidir.

Tirk¢ede bir climlenin 6znesi, yiklemin tasidigi sahis ekinden anlasilir. Sahis ekinin
gosterdigi zamir, ciimlenin Oznesidir. Béyle 6zneler gizli dzne diye adlandirilir (Karaagac,
2009:189; 2017:228). Karahan (1999:50), bu tiir climlelerde yer alan 6znenin anlamca degil,
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sekilce bir gizlilik oldugunu belirtmektedir. Ayrica buna benzer ifadeyi Karahan (2011:121)
baska bir eserinde, oznenin bulundugu ancak bir gosterge olarak yer almadigi ciimlelerde 6znenin
varligi, yiiklemin tasidigi ekli veya eksiz sahis kavramindan anlasiir, seklinde yapsa da
aciklamasinda gizli 6zneden bahsetmez. Yukaridaki agiklamalardan yiiklem iizerindeki ¢ekim
eklerinden gizli 6znenin tespit edildigi, cikarimi yapilabilir. Ozne tiirleriyle ilgili cesitli
tartigmalar olmakla birlikte biz burada 6znenin tespiti lizerinde duracagiz®. Gizli 6zne konusu
climlenin bir yandan anlam diger yandan yapist ile iliskili oldugu i¢in, Chomsky’nin derin yap1 —
ylizey yapi terimleri agisindan yorumlamaya ¢alisacagiz. Demirci’ye gore (2010, s.293) Chomsky,
bir climlenin hem anlam boyutunu hem de yap1 boyutunu karsit iki kavram olan derin yap1 —
ylizey yap1 a¢isindan ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Buna goére derin yapi ciimlenin
anlam boyutu, yiizey yapi ise yap1 boyutunu ifade etmektedir. (24) ve (25) numarali climlelerde
oldugu gibi derin yapida ciimlenin ilk kurucusu olarak gergeklesen 6zne, ylizey yapida agik ya da
gizli gergeklesebilir.

(24) A: Ne yapiyorsun?  (gizli 6zne: sen)
B:  temizlik yapiyorum.  (gizli 6zne: ben)
(25) A: Misafirler geldiler mi?
B:___ _ geldiler. (gizli 6zne: misafirler)

Tablo 3’e baktigimizda Tiirkgede Ozne-yiiklem uyumunu goriiriiz. Ayrica bu uyum
sayesinde Ozne, yiizey yapida kelime veya kelime grubu olarak yer almasa da eylem g¢ekimi
tizerindeki kisi ekinde goriiliir ve buradan 6zneyi tespit ederiz. Clinkii derin yapida soyut olarak
O0zne (etken yapili ciimlelerde) her zaman bulunmaktadir. Aym tablonun Japoncasina
baktigimizda, Japoncada eylem {izerinde kisi ekini gdsteren ¢ekim eki olmadigindan yiiklem
lizerinde 6zne tespit edilemez. Ama bu Japoncada gizli 6zne (Ozne eksiltisi)*’ kullaniminin
olmadig1 anlamina gelmez.

Tablo 3: Tiirkge ve Japoncada 6zne yiikklem uyumu

Tiirkce Japonca
Ben 6gretmen-im Watashi-wa gakusei da
Isim Ciimlesi idi-m datta
O + ogretmen-im O + gakusei da
(0] idi-m datta
Fiil Cimlesi  Ben su i¢i-yor-um Watashi-wa mizu-0 no-nde-imasu
@ + su ici-yor-um O + mizu-0 no-nde-imasu

16 Gizli 6zneyi 6zne tiirii olarak goriip ele alan arastirmalar da bulunmaktadir. Bununla ilgili olarak Bulak (2013)’e
bakiniz.

17 Japonca arastirmalarda shugo shoryaku F3EEHE yani 6zne eksiltisi olarak adlandirilmaktadir. Tiirkgede yaygin
olarak gizli 6zne terimi kullanildig: i¢in bu arastirmada 6zne eksiltisi ile gizli 6zne es anlamli olarak kabul ettik ve
terim birligi saglamak amaciyla gizli 6zne terimini benimsedik.
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Etken olan climlenin derin yapisinda mutlaka 6zne bulunur ve bu 6zneler yiiklem
iizerindeki sahis ¢ekim eklerinden belirlenir.
(26) Ben, yarin okula gidecegim (Tekmen, 2018)

AR RS ATEET
Watashi, ashita gakko-e ikimasu

Okula nesne, gidecegim yiiklem’dir. Kim gidecek sorusunun yaniti, Ben, éznedir. Ozne
climle basinda sdylenmemis olsa bile, 6zneyi yliklem tizerinde eylemin birinci tekil kisi ¢ekimi
olarak goriiriiz.

(27) FRAMTEET (R

Okula gidecegim. — git-gelecek zaman -birinci tekil kisi

Biz, aksamdan sabaha kadar ders ¢alistik.
........ aksamdan sabaha kadar ders ¢aligtik.
.......................................... calistik.

Bu climlede “biz” 6znesi yazili olmasa da yiikleme baktigimizda bunu yiiklem {izerinde
goriiriiz. “caligtik” — calig-ti-k

Japoncada dzne belirgin  olarak yazilmadiginda bu ciimlede oOzne olmadig
diistiniilmemelidir. Ciimle ozne eksiltisi (gizli ozne) ile yine i¢inde dzneyi barindirmaktir (Kanaya,
2002, s. 60). Ciinkt Tiirkgede oldugu gibi yiizey yapida gizli olan 6zne derin yapida anlamda ve
baglamda bulunmaktadir. Ancak, bu durum farkli bigimlerde kendini gosterir. Gizli 6zneyi
asagidaki drnekler {izerinden aciklamak gerekirse;

Karsilikli oturan bir ¢ift diigiinelim. Bunlardan biri digerine, sevgisini asagidaki sekilde
dile getirir.
(28) &7 X, (Kanaya, 2002, s. 43)

Sukidayo
Seviyorum.

(Seni seviyorum)

Bu cilimlede dilbilgisel olarak 6zne bulunmamaktadir ancak derin yapida anlamsal olarak i¢inde
0zneyi barindirmaktadir. Diger bir deyisle, Japoncada baglamdan ve ortamdan climlenin 6znesi
anlagilmaktadir. Ciinkii yukaridaki ortamda iki kisi bulundugu i¢in 6zne ve nesneyi sdylemeden
sadece yliklem soylenmektedir. Ayni ortamda Tiirkce olarak “seni seviyorum” deriz. Bu climlede
0zne, yliklem ¢ekiminde kendini -m birinci tekil kisi olarak gosterdiginden gizli 6zne kullanimi
$6z konusudur. Ancak, bunun yaninda nesneye de ihtiya¢ duyuldugundan, yiiklem nesneyle
soylenmektedir. Burada, Japoncada gizli ozne yaninda gizli nesne oldugunu da gérmekteyiz.
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Arkadasiniza ziyarete gittiginizde size kendi yaptigi pastayr ikram ettigini diistintiniiz;
Pastay1 tadinca, “oishii 50> L > “diyerek giizel oldugunu dile getirirsiniz. Bu climlenin dznesi
ylizey yapida olmasa da derin yapida bulunmaktadir. Bu tiir climleler Japoncada sifat climlesi
olarak adlandirilmaktadir (Kanaya, 2002). Boyle bir ortamda Tiirkge olarak “nefis” ya da “giizel
olmus” deriz. Bu climlelere sirasiyla baktigimizda “nefis ” climlesi tek basina yiizey yapida dzneyi
barindirmamaktadir, “giizel olmug”da ise yiklem ¢ekiminde {igiincii tekil kisi seklinde gizli ozne
olarak belirmektedir. Her iki durumda da baglamdan ézne’nin pasta oldugu anlasilmaktadir.

Yukaridaki ciimlelerde hem Tiirk¢e hem de Japoncada gizli 6zne (6zne eksiltisi) oldugu
icin bu noktasinda her iki dil benzerlik gostermektedir. Ancak, bu konunun her iki dilde nasil
gerceklestigini anlamak icin daha kapsamli bir karsilagtirma yapmak gerekmektedir.

Bulgular

Tiirk¢e ve Japoncada farkli bigimlerde olsa da 6zne bulunmaktadir. Burada ikisinin anlam
acisindan ortak 6zelligi climlede bir is ve bir olus bildirmesi noktasidir. Diger bir degisle, iki dilde
hareketi yapan da olus bildiren de 6znedir. Ancak, Japoncay1 Tiirk¢eden ayiran nokta, 6zne
isaretleyicisi olarak wa ve ga olmak {iizere iki ekin bulunmasidir. Bunlar bir ciimlede tek tek
bulunduklar1 gibi (6zellikle basit climlelerde), islevleri farkli oldugu i¢in ayni climlede (yan
tiimceli ciimlelerde) her ikisi de bulunur. Bu durum ise 6zne (ga) ile konu / 6zne (wa) 6gesi olarak
karsimiza ¢ikar. Baska bir deyisle, ga 6zne isaretleyicisi; wa ise hem konu isaretleyicisi hem de
ozne isaretleyicisi olarak belirir. Buna gore climlenin 6gesi olarak Tiirkge ciimlede dzne, Japonca
climlede ozne ya da konu olarak karsilik bulmaktadir. Tablo 4’de Tiirk¢ede yalin durumdaki dzne,
Japoncada dzne isaretleyicisi olan ga (1),(2),(4)(11), (12), (13), (14) numaral ciimlelerde ve konu
isaretleyicisi olan wa ((3), (5), (6), (7), (8), (9), (10) (16) ve (23) numarali cimlelerde karsilik
bulmaktadir.

Tablo 4: Tiirkgedeki Oznenin Japoncadaki Islevi

0zne

konu /6zne
(wa)

Japonca Ozne (ga)

Diger yandan, Japoncada konu ise Tiirkgede nesne (17), (18), (20), zarf tiimleci (19) ya da (isim
tamlamasi olarak) dzne (21) olarak ciimlede yerini almaktadir (Tablo 5’e bakiniz). (17)-(21)
numarali ciimlelerde bu durumu goériiriiz.

Tablo 5: Japonca: Konu ve Tiirk¢e Ciimlelerdeki Oge Olarak Karsilig1
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Zarf Tumleci

Sonug

Tiirk¢ede 6zne yalin durumda oldugu igin 6zne isaretleyicisi yalin durumu ifade eden “@”
sifir birimdir. Japoncada ise wa ve ga ekleri ozne isaretleyicisi olmakla birlikte ayrica wa, konu
isaretleyicisidir. Japonca bir ciimlede dzne ve konu 6gelerinin Tiirk¢e climlelerdeki konumunun
ne oldugu ile ilgili yaptigimiz karsilastirmada asagidaki sonuglari elde etmis olduk.

Japonca bir ciimlede wa eki, dzne ve konu olmak iizere ¢ift islev yiiklendiginde Tirkcede
buna yalin durumdaki ad dbegi olarak dzne karsilik gelmektedir (Tablo 4). Japoncada 6zne ga ile
isaretlendiginde Tiirk¢edeki karsilig1 yine yalin durumdaki 6znedir (Tablo 4).

Japoncada wa eki sadece konu isaretleyicisi oldugunda, bunun Tiirkge karsiligi 6zne, nesne
ve zarf tiimleci olmak iizere climlenin farkli 6geleriyle karsilik bulmaktadir (Tablo 5).

Tiirkgeden Japoncaya baktigimizda; Tiirk¢ede Ozne, Japoncadaki 6zne-ga, konu-wa ve
ozne-wa 6gelerinin hepsini kapsamaktadir (Tablo 4).

Her iki dilde de gizli 6zne bulunmaktadir. Tiirk¢ede 6zne-yiikklem uyumu sayesinde dzne ylizey
yapida gizli 6zne olarak yer aldiginda, yiiklem {izerindeki kisi eklerinden 6zne anlasilmaktadir.
Japoncada ise yiiklem g¢ekimi kisi ekleriyle olmadigi igin, dzne eksiltisi olsa bile derin yapida
bulunan dzne, baglamdan ve anlamdan anlagilmaktadir. Ancak gizli ozne ya da ozne eksiltisi
konusunun her iki dilde nasil gergeklestigini ayrintili bir sekilde karsilagtirarak, benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koymak gerekmektedir.

Ortaya c¢ikardigimiz bulgular ve sonuclarin Japonca egitiminde goz Oniinde
bulundurulmasi, 6grenirler ve 6greticiler igin yararli olacaktir.
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OSMANLI’DA KADINLARIN EGiTiMi iCiN NURIYE ULVIiYE HANIM’IN
YURUTTUGU FAALIYETLER

Kiymet DEGIRMENCI TORAMAN!
Fahri KILIC?
Ozet

Nuriye Ulviye Hanim, Ikinci Mesrutiyet Dénemi’nde kadilarin egitim hakkim elde edebilmesi
icin yiiriitiilen faaliyetlerin onciisii olmustur. Osmanli Nisvan Hareketi’'nin en aktif {iyelerinden
olan Nuriye Ulviye onciiligiinde kurulan “Kadinlar Diinyas1 Dergisi” ve “Osmanli Miidafaa-i
Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti” kadinlarin egitim haklarini elde edebilmesi i¢in biiyilk kampanya
ylriitmiislerdir. Hareketin sozciiliiglinii yapan Kadinlar Diinyasi’ndaki kadinlarin egitim
taleplerini igeren yazilar, haberler ve makaleler kamuoyunda biiyiik ilgiyle karsilanmistir.
Doneminin zorlu sartlarina ragmen kadinlarin egitim haklarinin kazanilmasi yolunda ilk adimlar
atilmistir. Toplumda okuma-yazmanin 6nemi vurgulanmis ve egitimin genellestirilmesi talep
edilmistir. Tiim bunlarin sayesinde kadin, toplumda kendi varliginin fark edilmesini saglamis,
toplumun her alaninda giinden giine yerini agmaya ve konumunu olusturmaya baslamistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Kadinlar
Diinyas1 Dergisi ve alan yazinina bagvurulmustur. Dergideki yazilarin biiyiik cogunlugu “Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kitapligi” ve “Hakki Tarik Us Koleksiyonu Siireli Yayinlari”ndan
dijital olarak temin edilmis ve derginin egitim ile ilgili yazilar rastgele secilerek ¢aligmaya dahil
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli Nisvan Hareketi, Kadinlar Diinyast Dergisi, Osmanli Miidafaa-i
Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti, Kadinlarin Egitimi, Nuriye Ulviye Hanim.

ACTIVITIES CARRIED OUT BY NURIYE ULVIYE HANIM FOR WOMEN’S
EDUCATION IN THE OTTOMAN EMPIRE

Abstract

Nuriye Ulviye Hanim was the pioneer of the activities carried out in order for women to obtain
the right to education during the Second Legitimacy Period. Founded under the leadership of
Nuriye Ulviye, one of the most active members of the Ottoman Women’s Movement, "Women's
World Magazine" and "Ottoman Women's Rights Defense Society" have conducted a great
campaign for women to obtain their educational rights. Articles, news and articles containing the
educational demands of women in the Women's World, who are the spokespersons of the
movement, have been received with great public attention. Despite the difficult conditions of her
period, first steps were taken towards the gain of women's educational rights. The importance of
literacy in society has been emphasized and generalization of education has been demanded.
Thanks to all this, the woman has made her own presence in society noticed and started to open

! Doktora Ogrencisi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dali, Bolu/Tiirkiye. E-posta: kiymetdegirmencimt@gmail.com , ORCID:0000-0002-6023-922X
2 Dog. Dr., Bolu Abant {zzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali, Bolu, Tiirkiye.
E-posta: kilic_f@ibu.edu.tr / ORCID: 0000-0002-0882-5811
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her place and create her position day by day in every aspect of society. In the study, document
review method was used from qualitative research methods. Women's World Magazine and field
article have been applied. The vast majority of the articles in the magazine were obtained digitally
from "Istanbul Metropolitan Municipality Ataturk Library" and "Periodicals of Hakki Tarik Us
Collection" and the magazine’s articles related to education were randomly selected and included
in the study.

Keywords: Ottoman Women’s Movement, Women's World Magazine, Ottoman Women's Rights
Defense Society, Women’s Education, Nuriye Ulviye Hanim.

GIRiS

Kimlik kavrami toplum igerisinde bireyin tam olarak kim ve nerede oldugunu
konumlandirabilecegi 6nemli bir dereceyi temellendirmektedir. Bagka bir ifadeyle kimlik, kiginin
kendini gelistirme stirecinde verili olan ile kisinin kazandiklar1 arasinda benligini yetistigi ortama,
kiiltiire ve sosyallesme alanlarina gore ifade edebilme bigimidir. Bu siiregte, kisinin kendini nasil
gordigii ve bagkalari tarafindan nasil goriildiigii 6nem teskil etmektedir. Fiziksel, psikolojik,
zihinsel, toplumsal, ulusal ve 6tekinde olan1 yansitma bigimi de kimligi olusturma siirecinde etkin
rol oynamaktadir. Bu baglamdan yola ¢ikarak diisiiniildiigiinde zaman i¢erisinde kadinlar da birey
olarak toplum igerisinde var oldugunu kanitlamak ve kim olduklarini belirlemek istemistir.
Kadinlar; bir nevi kimliklerini kabul ettirmek, toplumla varliklarini biitiinlestirmek ve sadece
toplumun kendisine bictigi roller disinda farkli rollere de sahip olabilecegini kanitlamak igin
biiylik ugraslar vermistir. Kadinlar, kendi cinslerine kars1 toplum tarafindan 6nyargiyla bigilmis
rolden elbiseleri ¢ikarmak istemis ve kendi tercihleri dogrultusunda edindikleri yeni rolleri
iistlerine gegirme ¢abalarina girmistir.

Avrupa’nin Sanayi Devrimi’ni yasamasinin ardindan artan is gilicii ihtiyacinin ortaya
¢ikmasi ve Fransiz ihtilali sonrasinda 6n plana cikarak yayginlasan adalet, esitlik ve hiirriyet gibi
ilkelerin etkisi ekonomi alaninda oldugu gibi zaman igerisinde diger tiim alanlar etkileyerek
onemli degisme ve gelismelerin yaganmasina neden olmustur. Bu gelismelerin sonrasinda birey
kavrami daha fazla 6ne ¢ikmig ve toplumun bir bireyi oldugunun farkina varan kadinlar kendi
gruplarii olugturmaya baslamigtir. Kadinlar, bir araya gelerek toplum igerisinde farkli kimlik ve
roller elde etmede haklarini1 arama yoluna gitmistir.

Yasanan degisme ve gelismelerden biri de toplum icerisinde kadinin konumu ile ilgilidir.
Ti{im bunlarin neticesinde kadin, toplumsal yap1 igerisinde tiikketen konumdan aktiflegen ve tireten
bir konuma gecmistir. Artan is giicii dolayisiyla ¢alisma hayatinda kadina ihtiya¢ duyulmaya
baslanmis ve kadinlarin is hayatina dahil olmasi ile kadin haklar1 konusu ortaya ¢ikmistir. Bu
sebepler sonucunda kadinin toplumdaki yeri tartisilmaya baslanmis ve kadinlarin birey olarak
erkeklerden farkli olmadigy; hatta kadin ve erkegin esit olup esit haklara da sahip olmasi gerektigi
gibi fikirler 6n plana ¢ikmistir. Boylece feminist diisliniis giinden giine ivme kazanmis ve bu
diisiiniis etrafinda birlesen kesimler kadinlarin savunuculugunu iistlenmislerdir.

Giliniimiizde déhi zaman zaman toplumda yer bulamadigindan ve kimligini kabul
ettiremediginden sikdyet eden kadmnlarin, diinyada yiizyillardan beri kendi varligini
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benimsetmeye caligtiklar1 bir gercektir. Bu baglamdan yola ¢ikarak Avrupa’da yayilan feminist
diisiiniis hareketleri zaman icerisinde diger diinya iilkelerindeki kadinlar1 da etkisi altina almistir.
Ayni sekilde Osmanli Devleti’nin son donemlerinde kadinlarin toplumsal hayata kazandirilmast,
kadin haklar1 ve kadin-erkek esitligi gibi konularin giindeme damga vurdugunu da gérmek
miimkiindiir.

20. yiizyihn baglarina gelindiginde iptidaiye, riisdiye, idadi, Dar’iilmuallimat (Kiz
Ogretmen Okulu) ve Kiz Sanayi Mektepleri gibi okullarda Osmanli’daki kiz ¢ocuklarinin egitim
aldiklar1 bilinmektedir. Fakat bu donemde Osmanli toplumundaki tiim kizlarin ayni egitimden
faydalanabilmesi i¢in yeterli mektepler yer almamakta ve 6grenimlerini devam ettirebilecekleri
bir yiiksekdgretim kurumu bulunmamaktadir. Ayrica kadinlarin egitimine yonelik girisimler goz
ard1 edilmekte ve konumu itibartyla kadinlarin ihtiyaglar1 toplumda ikinci planda yer almaktadir.

Osmanli’da anlagilamayan, sesini duyuramayan ve toplumda yer bulmaya c¢alisan
kadinlarin; ilk olarak hak arayislar1 ve haklarin1 elde etme ¢abalari devletin son doneminde
karsimiza ¢ikmaktadir. Mesrutiyetin getirdigi yenilik¢i hareketler dogrultusunda dzellikle aydin-
elit camiaya mensup kadinlar, yavas yavas bir araya gelmeye ve fikirler ileri siirdiikleri toplantilar
gergeklestirmeye baglamistir. Bu dogrultuda birgok oncii kadin; ayni gayeler etrafinda birleserek
cemiyet, dergi, gazete ve diger basin-yayin organlari sayesinde kadinlarin sesi olmaya baslamigtir.
Bununla birlikte bu kadinlar, toplumsal hayatta kadinin yer bulmasi i¢in faal bir sekilde gayret
gostermeye baslamistir.

Donemin bahsedilen kadinlar1 igerisinde “Fatma Aliye, Emine Semiye, Miikerrem Belkis,
Nezihe Mubhittin, Belkis Sevket, Siiktife Nihal, Halide Edip Adivar, Aziz Haydar ve Nuriye
Ulviye Civelek” gibi bir¢ok kadinin ismini gérmek miimkiindiir. Bu isimler, Osmanli’nin son
donemindeki kadin hareketlerinin Oncii isimleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin
amaci da Oncili kadinlar arasinda yer alan Nuriye Ulviye Hanim’in kadin miicadelesini ortaya
koymaktir.

Miicadelenin 6nde gelen isimlerinden olan Nuriye Ulviye Hanim’in kurdugu cemiyet ve
dergi onun miicadelesini sekillendiren esas unsurlar olmustur. Dergisini ve kurdugu cemiyeti,
kadinlarin seslerini duyurabilmek ve kadinlarin sessiz ¢igliklarina ses katabilmek gibi amaglar
etrafinda ise kosmustur. Ustelik sadece Osmanli’daki tiim kadinlarin degil, diger kadinlarin da
sesi olmak istemistir. Kadinlarin ilerlemesi, bilinglenmesi, gelismesi, egitim almasi ve haklarimi
elde edebilmesi i¢in verdigi gayret ¢ok fazladir. Toplumun kadina ¢izdigi sinirlari asabilmesi ve
kadmin kimligine deger vermeyi 0grenmesi i¢in ugras vermistir. Tim bunlarin neticesinde
kadinlarin, kamu dairesinde ise basladiklarini, ticaret hayatina girdiklerini, toplumsal hayata dahil
olduklarin1 ve yiiksekdgrenim gayelerine dahi ulastiklarini kendi ¢ikardiklar1 dergi yazilarindan
ve hakkinda yapilan arastirma yazilardan gérmek miimkiindiir.

1. Nuriye Ulviye Hanim Kimdir?

Nuriye Ulviye Hamim’m ailesi, Kafkas Cerkesleri’nden olup Rus Imparatorlugu tarafindan
siirgiine tabi tutulmast iizerine dnce Trabzon’a sonra da Balikesir Gonen’e yerlesmistir®. Kendisi,

3 Avei, M. (2016). Osmanl Devleti'nde Kadin Haklar1 ve Kadin Haklarnmn Gelisimi I¢in Miicadele Eden Oncii
Kadmlar. Erzurum: Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Dergisi, Say1: 55, 244, 225-254.
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1893 yilinda Balikesir Gonen Hacioba’da dogmustur. Babast Mahmut (Yedi¢) Bey ve annesi
Safiye (Yedi¢) Hamim’dir*. Bir agabeyi ve bir kiz kardesi vardir. Ailede yasanan maddi
problemler sebebiyle akrabalari ve ayn1 zamanda II. Abdiilhamid’in kayinpederi olan Hac1 Ebliis
Bey tarafindan kiz kardesiyle birlikte saraya yerlestirilmistir. Hact Ebliis Bey, Nuriye Ulviye
Hanim’m kiz kardesini Hatice Sultan Sarayi’na, kendisini ise Yildiz Saray’ina yerlestirmistir.
Nuriye’nin egitimi sirasinda zekasimi fark eden II. Abdiilhamid, Nuriye’ye sultanlarin aldigi
egitimin verilmesini istemis ve bu sayede Nuriye, sultanlarin egitimini alabilme firsati
yakalamistir®. Ulviye adi da sarayda bulundugu siralarda kendisine verilmistir®.

Nuriye Ulviye Hanim, 13 yasinda II. Abdiilhamid’in siitkardesi ile evlendirilmistir.
Kendisinden yascga biiyiik olan Hulusi Bey, evliliklerinin 7. yilinda vefat etmistir’. Bunlar
dolayisiyla saray ¢evresinde yetisme firsatini elde etmis, zaman zaman aydin gevrelerle sohbetleri
olmus ve belli bir siyasi ¢evre edinmistir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak yasaminin etkisiyle kadin-
erkek esitligini, kadinlarin erkekler kadar zeki ve ¢aliskan oldugunu savunmustur. Bunun igin
kadinlarin haklarinin kazandirilmasini, kadinin tiiketici olmaktan cikip iireten bir kimlik
kazanmasini, toplumsal yasama dahil edilmesini, egitim haklarina kavusmasini ve bu suretle
toplumun kaderinde yer almasi gerektigini diistinmiistir.

Nuriye Ulviye Hanim, kadinin ekonomik, sosyo-kiiltiirel, egitim vb. bircok alanda yer
almas1 gerektigi diislincesiyle harekete gecmistir. Bu yonde ses getirecek, kadinlari bir araya
getirebilecek ve kadin sorunlarinin ¢6ziimii i¢in ¢aba harcayacak kadinlari ¢cevresinde toplamugtir.
Bunun i¢in daha 20 yasindayken kendisine esinden kalan tiim sahsi servetini kullanarak 4 Nisan
1913°te Kadinlar Diinyas1 adinda bir dergi kurmustur®. Kadimlar Diinyas1 Dergisi, ayn1 zamanda
Nuriye Ulviye Hanim’in 28 Mayis 1913 tarihinde “Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan
Cemiyeti” adinda kurmus oldugu cemiyetin basin-yayin organi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tiim bunlarla birlikte dergisinin ve cemiyetinin gergeklestirdigi faaliyetler neticesinde Osmanlt
toplumunda yasayan tiim kadinlara ses olmak icin miicadele girisimlerine basladig1
goriilmektedir.

Derginin faaliyetlerine baglamasindan bir siire sonra Rifat Mevlan ile evlenmis, fakat esinin
miicadeleye karsit faaliyetler igerisinde bulunmasi sonucu siirgiine gonderilmesiyle evlilikleri
1923°te sona ermistir. Daha sonra hayatina giren Dr. Ali Muharrem Civelek ile tanismis ve 1925
yilinda iiciincii evliligini yapmistir. Nuriye Ulviye Hanim, bu siire¢ boyunca kiz ¢ocuklarmin
okumasi ve bircok hayir isiyle de ilgilenmistir. Bu evliligi 9 Nisan 1964 yilinda hayattan ayrilisina
kadar devam etmistir®. Sonrasinda Ali Muharrem Bey tarafindan Nuriye Ulviye Hanim adina bir

4 Cakir, S. (2016). Osmanl Kadin Hareketi. (5. Baski). Istanbul: Metis Yayinlari, 139.

5 Kutlar, M. (2008). Ulviye Mevlan: Yasami ve Diisiinceleri [Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii], 7-8.

6 Cakir, a.g.e., 139.

7 Ersoy, G. (2019). Cerkes Feminist Bir Kadin Yazar Ulviye Nuriye Mevlan Civelek. Istanbul: Istanbul Bilgi
Universitesi Tiirkiye Kiiltiirleri Aragtirma Grubu Tiirkiye’de Kiiltiirel Cogullugun Bagimsiz Arastirmacilar1 ve Sivil
Toplum Kuruluslar1 icin Ag Olusturma ve Egitimi Projesi, 8.

8 Kog, D. (2016). Tiirk Kadin Hareketini Kadmlar Diinyas1 ve Tiirk Kadm Yolu Dergileri Uzerinden Okumak
[Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii], 31.

% Cakir, a.g.e., 140; Cakir, S. (1997). Kadin Tarihinden iki isim: Ulviye Mevlan ve Nezihe Muhittin. Toplumsal Tarih
Dergisi, Say1: 46, 8, 6-14.; Cakir, S. (2006). Ulviye Mevlan Civelek (1893-1964). iginde Kadin Hareketleri ve
Feminizmlerin Biyografik Sozligii. (Orta, Dogu ve Giiney Dogu Avrupa, 19. Ve 20. Yiizyillar), Budapeste ve New
York: Central European University Press, 336, 336-339.
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kiitiiphane yaptirilmigtir. Kiitiiphane, giiniimiizde yaklasik 29 bin kitap sayisina ulagsmistir'®. Bu
acidan bakilirsa kiitiiphane araciligryla Nuriye Ulviye Hanim’in giiniimiizde dahi kiz ¢ocuklarinin
okumasina ve egitimine katkida bulunmaya devam ettigini sdylemek miimkiindiir.

2. Kadinlar Diinyas1 Dergisi

Osmanli’nin modernlesme siirecindeki donemde, toplumun batiy1r yakalayabilmesi i¢in
kadin egitiminin gerekli oldugu vurgusu ¢cok¢a yapilmistir. Bu donemde meydana gelen degisme
ve gelismeler arasinda kadmlarin gelenek ve modernite arasinda denge kurmayi saglamalarn
gerekmis ve bu kapsamda bir¢cok basin-yayin organi devreye girmistir. Basin organlar
araciligryla kadin ve erkek arasindaki iligkilerin gelenekgi boyutlari elestirilmis ve kadinlarin
toplumsal kimligini tekrar olusturmasi yolunda miicadele edilmistir’!. Devletin son donemlerinde
egitimli kadinlarin artmasiyla birlikte kadinlar basin organlar1 araciligiyla kendilerini
gosterebilmis ve toplumdaki egitimsel, bilimsel ve kiiltiirel bosluk dergilerle giderilmek
istenmistir'?,

Kadin miicadelesinde kadmlarin yaptiklar eylemler, istekleri ile ilgili bilgi saglayacak
kaynaklar arasinda kadin dergi ve cemiyetlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar vasitasiyla
kadinlarin goriinemeyen tarihleri goriiniir olmustur. Kadinlar Diinyasi1 Dergisi de kadin tarih
yazimini goriiniir boyuta tagimada énemli bir hamledir. Kadin hareketi, kadin haklarinin aranmasi
ve degismesi talep edilen degerlerin sorgulanmasinda derginin 6nemli bir rolii vardir. Dergi,
verilen miicadelenin ve egitimin vasitast olarak goriilmiis ve kadinlarin farkli tiirlerdeki
calismalarina destek verilmistir. Derginin yaymlamis oldugu yazilarla kadinlar devamli olarak
calismak, okumak, 6grenmek ve yazmak i¢in tesvik edilmistir. Bu dogrultuda kadinlar toplum
hayatina dahil edilmeye ¢alisilmistir™®. Bu donemde benzer diisiincelerle kurulan birgok dergi ve
cemiyet oldugu gibi Kadinlar Diinyas1 Dergisi’nin de kadin miicadelesinin savunuculugunu
iistlendigi ve egitim haklarinin elde edilmesinde yararli faaliyetler gerceklestirdigi goriilmektedir.

Dergi sadece Osmanli’nin son donemindeki kadin sorunlarina deginmemis, feminizmi
savunan yazilara da yer vermistir'®, Nuriye Ulviye Hanim, kadin olarak toplumda kendi cinsine
bicilen rollerin farkinda olup kadinlarin kurtuluslarinin yalnizca kendi giigleriyle olacaklarini
savunmustur’®. Kendisi, Osmanli’nin ilk feminist kadinlarindandir. Kurmus oldugu dergiyi
sadece kadinlarla olusturmus ve kadin hak-hukukunu tanimayan erkek yazilarina dergide yer
ayirmayacagl ilkesini benimsemistir'®. Dergi ilk 100 sayisini giinliik gazete, sonraki sayilarini ise
haftalik dergi olarak ¢ikarmistir. 1913°ten 1921 yilina kadar kesintilere ugramasina ragmen
dergiyi ¢ikaran Nuriye Ulviye Hanim, yalnizca dergiyi ¢ikarmakla kalmamis; karsisina ¢ikan

10 http://kirikhan.kutuphane.gov.tr/TR-138779/kutuphane39nin-tarihcesi.html, (E.T.: 29.01.2021).

1 Yildirim, B., & Seyhan, S. (2015). 1914 Yilinda Yaymnlanan Kadin Gazetelerinden ‘Kadilik’a Goére Kadin.

Galatasaray Universitesi Ileti-s-im Dergisi, Say1: 23, 41 39-65.

2 poyraz, E. F. (2010). I1. Mesrutiyet Dénemi Kadin Dergiciligi ve Tiirk Kadini Dergisi [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul:

Istanbul Kiiltiir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii], x.

13 Yilmaz, S. (2009). Devrin Kadin Edebiyatina Katkis1 Bakimindan Kadinlar Diinyast Dergisi [Yiiksek Lisans Tezi,

Istanbul: Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii], 5-6.

14 Sahin, E. (2018). Gegmisten Giiniimiize Kadin Siireli Yaymnlarma Karsilastirmali Bir Yaklasim. TIDSAD Tiirk &

Islam Diinyas1 Sosyal Arastirmalar Dergisi, Say1: 16, 94, 86-105.

15 Cakar, a.g.m., 9.

16 Akyol, H. (2012). Aykir1 Kadmlar (Osmanli’dan Giiniimiize Devrimci Kadin Portreleri). Ankara: imge Kitabevi, 28.
25



http://kirikhan.kutuphane.gov.tr/TR-138779/kutuphane39nin-tarihcesi.html

biitiin olumsuzluklara ragmen yayimin devamin saglamak i¢in maddi ve manevi giiciinii tiimiiyle
seferber de etmistir. Bu ugurda miicevherlerini dahi bozdurmustur.

Dergi, Balkan Savasi’nin ardindan 4 Nisan 1913’te yayin hayatina girmis, 1921 yilina
kadar yayin hayatina devam etmistir. Bu siire boyunca ii¢ defa ara vermek zorunda kalmstir.
Dergi, kagit sikintis1 nedeniyle 153. sayisindan sonra yayinina ara vermek zorunda kalmis ve bu
durum ii¢ ay devam etmistir. Dergi, bu siire sonrasinda yeniden yayina girmis; fakat 1. Diinya
Savast (1914-1918) nedeniyle ikinci kesinti gerceklesmistir ve 1918 yilinda 163. sayisiyla
yeniden basima girmistir. Uciincii ara ise 194. sayisindan sonra gerceklesmis olup 1921 yilinda
yeniden yayin hayatina girse bile 15 say1 ¢gikardiktan sonra yayin hayati sonlanmistir. Derginin
baski sayist kesin olarak bilinmemekle birlikte 165. sayisinda yapilan acgiklamada 3.000’in
tizerinde tiraja sahip oldugu bilinmektedir. Ayrica dergi 121. ve 128. sayilar arasinda “Monde
Feminin” isimli Fransizca bir ek dahi ¢ikarmustir!’. Dergi, sahibi ve yazi kadrosu ile tamamiyla
kadin olan Osmanli kadininin sesini dile getiren ilk yayin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hatta
dergiye gonderilen yazilar ve mektuplar bile tamamiyla kadinlara aittir. Dergi kadinlarin yazi
yazma arzularin1 gerceklestirmis ve kendilerine giiven duymalarmi saglamistir'®, Derginin
imtiydz sahibi ayn1 zamanda derginin kurucusu da olan Nuriye Ulviye Hanim’dir. Dergiden
sorumlu miidiir ise Emine Seher Ali’dir. Derginin ilk 100 sayis1 giinlik gazete olarak
yayinlanmigtir. Tanitimini ise “fenni, edebi, ictimai, hanimlara mahsfis yevmi gazete” olarak
yapan dergi, cins ve mezhep ayirt etmeden Osmanli’nin biitin kadmnlarina agik oldugunu
belirtmistir'®.

Nuriye Ulviye Hanim, derginin ilk sayilarinda Nuriye Ulviye ismini kullanmis ve 108.
sayisindan sonra ise dergide Mevlan imzasim kullanmistir®®, Kadinlarin iginde bulundugu durumu
degistirmeye ¢aligmis ve biitiin vaktini kadinlarin kurtulmasi yoluna adamistir. Dergide kaleme
aldig1 diger makalelerinin yani sira derginin bas makalesinin yazimimi iistlenmistir. “Kadinlar
Diinyas1” imzas1 ile yayinladiklar1 bas makaleyi yazmistir. Ayni zamanda derginin 154.
sayisindan itibaren yazdig1 “Diisiiniiyorum” isimli kdsesinde agik imzasini1 dahi yayimlamigtir?!,
Nuriye Ulviye Hanim, Kadinlar Diinyas1 Dergisi’ni ¢ikarmaya basladiginda birinci sayidan 166.
saytya kadar “Kadinlar Diinyas1” imzasiyla ikinci sayfada basmakaleler de yazmistir?2,

Kadinlarin, en fazla {izerinde durdugu konu kendi egitimleri ve egitim haklar1 olmustur.
Kadinlar, agilan okullarin egitim-6gretim programlarinin iyilestirilmesi ve kadinlarin erkeklerle
ayni egitime tabi tutulmamasi sorunu gibi konulardan beklentilerini dile getirmistir. Egitim
alamindaki en ¢ok miicadeleyi ise yiiksekdgrenim hakki konusunda vermistir?®. Kadinlar
yliksekdgrenim haklarina kavusabilmek icin oOzellikle Kadinlar Diinyast Dergisi yoluyla
gergeklestirdikleri ¢alismalarla miicadelelerini siirdiirmiistiir. Dergi, yliksekdgrenim hakki

7 Cakir, a.g.e., 134-35.

18 Cakr, (1997): 8.

19 Ozdemir Akkog, O. (2019). Osmanl’da Kadin Hareketi Ve Milliyetgi Ideolojinin Kesigimleri: Kadinlar Diinyast
[Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii], 29.

20 Cakar, (1997): 8.

2L Cakar, (1997): 8.

22 http://www.istanbulkadinmuzesi.org/nuriye-ulviye-mevlan-civelek, (E.T.: 14.01.2021).

23 Yiiriit, B. (2017). Tanzimat Sonrast Osmanli Kadin Hareketi ve Hukuki Talepleri. Tiirkiye Barolar Birligi Dergisi
“Kadin ve Hukuk” Ozel Sayist: 30, 387, 365-396.
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konusunda devamli olarak yayin yapmis ve birgok girisimde bulunmustur. Tim bunlarin
neticesinde verilen calismalar sonuc vermis ve 1914’te kadinlar i¢in Inas Dar’iilfiintinu a¢ilmustir.
Baslangicta kadin ve erkekler ayri egitim gdrmiis ve 1920°de Inas Dar’iilfiintinu erkeklerin
okudugu Dar’iilfiiniin ile birlestirilmistir. Egitimin ayr1 ayr1 smiflarda gergeklestirilmek
istenmesine ragmen kadinlar bunu protesto yoluna gitmis ve erkeklerin derslerine katilarak
liniversitenin karma hale gelmesini saglamistir®*,

Derginin asil meselesinin kadin egitimi oldugu goriilmektedir. Kadinin egitim hakkini elde
etmesi ve bilinglenmesi neticesinde diger tiim haklarin kazanimimin daha kolay olacagi
diisiiniilmiistiir. Ilerici ve reformcu bir anlayisa sahip olan dergi, attiklar1 bagliklar ve kaleme
aldiklan1 yazilarla bir¢ok cevreye ve kadina sesini duyurmayi basarmistir. Hatta doneminin
kosullarina bakildiginda kisa bir siirede, kesintilerle devam etmesine ragmen 3.000 tiraja ulagmis
olmasi basarisinin gostergelerinden birisidir. Dergi, yazilarinda savunduklar1 diisiinceler
neticesinde protestolar gerceklestirerek haklarin kazaniminda 6nemli ilerlemeler kaydetmistir.
Osmanli’nin ilk feministik dergisi olan Kadinlar Diinyasi’nin iceriginde egitim ile ilgili birgok
yaziya yer verdigi goriilmektedir. Bu ¢alismada da derginin kadinlarin egitimi ile ilgili yer verdigi
ornek bagliklarina ve yazilarina yer vermektedir. Tiim bunlara agagida “Egitime Yonelik
Yiiriittiigii Faaliyetler”, “Kadinlar Diinyas1 Dergisi’ndeki Egitime Yonelik Yazilar1 Olan Isimler
ve Baslik Ornekleri” ve “Kadinlar Diinyas1 Dergisi’'ndeki Egitime Yonelik Ornek Yazilar”
basliklar altinda yer verilmistir.

3. Osmanh Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti (Osmanh Kadin Haklarim
Savunma Dernegi)

Kadinlar, donemin oncii kadinlar1 ¢evresinde birleserek cesitli faaliyetler yiirlitmiis ve
kadinlarin haklarii elde etme miicadelesine destek olmustur. Boylelikle verilen tiim cabalar
neticesinde haklarini elde etmeye baslamis ve bu haklar1 kullanma firsat1 yakaladikea seslerinin
farkina varmislardir. Bu gayelerle kadinlar; cemiyet, dergi ve gazeteler yoluyla bir araya gelip
kendilerine toplum tarafindan koyulan engelleri asma gayreti i¢ine girmistir. Donemin aydin
kadinlari, kadinlarin haklarini elde edebilmesi yolunda Nuriye Ulviye Hanim’in 6nciiliigiinde
birleserek faaliyet siirdiirmiislerdir. Osmanli kadimminin ¢etin miicadelesi ile 1ilgili
gercgeklestirdikleri cemiyet calismalari ve kalemlerinin giicliyle bu kadinlarin ilklere imza
attiklarim da sdylemek miimkiindiir. En Onemli isleri arasinda ise egitime yonelik
gerceklestirdikleri faaliyetler yer almaktadir.

Dergi, 27 Mayis 1329 (9 Haziran 1913) tarihinde c¢ikardigi 54. sayisinda “Faaliyet
Baslhiyor”® baglikli yazisiyla Nuriye Ulviye Hamm’m kurdugu Osmanlh Miidaafa-i Hukuk-1
Nisvan Cemiyeti’'nin faaliyetlerine baslayacagini duyurmustur. 55. sayisinda ise “Osmanh
Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti Programi1™® basligiyla derginin programina yer verilmis,
derginin programinda kadmin toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitim hayatina dahil edilmesi
acikea vurgulanmis ve boylece cemiyet, 10 Haziran 1913’te kuruldugunu agiklamigtir. 64.

24 Yiiriit, a.g.m., 388.

% Kadmlar Diinyas1 imzastyla. (13290). Faaliyet Basliyor. Kadinlar Diinyasi, 54, 1.

2% Kadinlar Diinyast imzastyla. (1329p). Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti Programi. Kadinlar Diinyasi,
55, 1.
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sayisinda “Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti Faaliyette”?” bagligiyla dergi cemiyetin
faaliyette oldugunu kamuoyuna duyurmustur. Bu gibi faaliyetler Nuriye Ulviye Hanim tarafindan
“Kadinlar Diinyas1” imzastyla dergiye eklenmistir.

Cemiyetin basgkanligini, “Nuriye Ulviye Hanim”; muhasebe islerini, “Aziz Haydar
Hanim”; sekreterligini, “Pakize Sabri” yaparken; cemiyetin idari heyetinde ise “Siikiife Nihal,
Belkis Sevket, Nimet Cemil, Siireyya Liitfii, Sara Arif, Aziz Haydar, Yasar Nezihe, Sidika Ali
Riza ve Fatma Pakize” gibi isimlerin yer aldig1 goriilmektedir. Cemiyette bu isimlerin haricinde
baskaca bir¢ok iiye kadin bulunmaktaydi.

Osmanli Midafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti, feministik cemiyet 6zelligi tasimasi ile
onem teskil etmektedir. Cemiyet, 1913-1921 yillarinda arasinda faaliyetlerini siirdiirmiis ve
verdigi miicadelelerde kazanimlar elde etmistir. Osmanli’nin biitiin kadinlarina kapilarin
agmustir. Cemiyetin ¢abalartyla kadinlar i¢in terzi evi agilmig ve Miisliman kadmin ilk defa
devlette ise girmesi saglanmistir?,

Nuriye Ulviye Hanim’in kurmus oldugu cemiyet ve derginin dncelikli amaglari arasinda
kadinin siyasal haklarina ve faaliyetlerine yer verilmemistir. Bu yondeki taleplerin daha ¢ok 1921
yilindan sonra dile getirilmeye basladig1 goriilmektedir. Ote yandan cemiyet ve dergi; kadinlarin
calisma yasaminda konumunu olusturmasi, kadmin kilik-kiyafetinin modernlestirilmesi, gerici
gelenek-goreneklere karst durusu, kadinlarin bilinglenmesi, bilgi-kiiltiir donanimina sahip olmast,
egitimi ve yiiksekdgrenimde yer almasi gibi daha birgok konudaki faaliyete imza atmistir.
Kadinin hayati boyunca karsilagtig1 tiim zorluklar ile ilgili ¢alismalara imza atmis, sosyal huzurun
saglanmasi ve kadin varliginin kabul edilmesi i¢in doneminin giindemine damga vurmay1
basarmistir.

4. Egitime Yonelik Yiiriittiigii Faaliyetler

Osmanli’dan Cumbhuriyet’e ve hatta gilinlimiize kadar uzanan siiregte kadin toplumsal
hayatta var oldugunu kanitlamaya calismistir. Kadinlar kendi alanlarimi olusturmak ve
ozgiirliiklerini elde edebilmek icin zorlu sartlar altinda derin miicadeleler vermistir. Kadinlar, bir
ise yaramadan sadece evde oturmak istememis ve ailelerine maddi ac¢idan da katkida bulunmak
istemistir. Kisacasi kadinlar ev isi yapmaktan, cocuk bakmaktan 6te; iiretebilen ve hayatin her
sahasinda onem teskil eden varliklar oldugunu kanitlamak istemistir. Kadinin toplumsal hayatin
her alaninda yeri ve s6z hakki oldugunu bikmadan usanmadan dile getirmistir. Toplumsal hayatin
esas parcast olma yolunun ise kadinin egitiminden gectigini fark etmisler ve egitim haklarini elde
etme gayretine girmislerdir.

Doéneme baktigimizda kadilarin sesinin, kadin egitiminin Oncili ismi olarak Kadinlar
Diinyas1 Dergisi’nin kurucusu Nuriye Ulviye Hanmim’1 gdérmekteyiz. Nuriye Ulviye Hanim,
feminist diisiiniis, ilerici-reformcu anlayis, kadin haklar1 ve kadin-erkek esitligi diisiinceleriyle
hareket etmistir. Ona gore kadin iiretmeli, ¢aligmali, aktif olarak toplumda yer almali, egitim
hakkin1 gozetmeli, diger tiim haklarim1 elde etmeli ve esas Ozgiirliigiine kavusmalidir. Bu

27 Kadinlar Diinyasi imzastyla. (1329r). Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti Faaliyette. Kadinlar Diinyasu,
64, 1.
28 (zdemir Akkog, a.g.t., 28.
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dogrultuda da dergisinde kadinlarin tiim yonleriyle gelisimini saglamaya yonelik faaliyetleri
olmustur.

Dergide kadi hayatina dair ¢oklu konular ele alimmustir. Ornegin; annelik egitiminden, kiz
ve cocuk egitimine; okumanin gerekli oldugundan, okuma egitimlerine; yemek yapma
egitiminden, konferanslara katilmaya; tiyatro-miizik egitiminden, ¢aligma hayatinda yer almaya;
yurtici ve yurtdist egitimden, Dariilfiiniin’daki egitime dair birgok acidan kadinlar
bilin¢lendirilmis ve kadinlarin toplumsal hayat icerisinde sosyallesmesi igin girisimleri olmustur.
Girisimler neticesinde Nuriye Ulviye Hanim’1n nciiliiglindeki dergi ve cemiyetin ilk basarist 5
Aralik 1913 tarihinde yedi Miisliiman kadimin Telefon idaresi’ne alinmasiyla olmustur. Boylece
kadinlar kamu dairesinde memur olarak yer almaya baslamislardir. ilk kadin memurlar1 arasinda
ilk kadn tiyatrocularindan olan Bedia Muvahhit’in yer aldigi bilinmektedir. Dergide ilk defa
Miisliiman bir kadinin fotografi yer almigtir. Dergideki protestolar neticesinde kadinlar tiyatro ve
miizik ile ilgilenmeye baslamistir. Kadinlar ticaret hayatinda yer almaya baglamis, bu sayede
Seyyide Kemal lavanta diikkani ve sadece hanimlara 6zel pastaneyi isletmeye baslamigtir. Belkis
Sevket, ilk defa ucaga binen Osmanli kadini olarak tarihe gegmistir. Dergi ve cemiyet araciligiyla
1914-1918 yillar1 arasinda Avrupa’ya yliksekogrenim igin kadinlarin  gonderildigi de
bilinmektedir. Discilik egitimi i¢in Paris’e “Belkis Mahmut Hanim” ve tip egitimi i¢in Viyana’ya
“Seniha Hanim” gonderilmistir. Dergi ile destek olduklar1 egitimleri kamuoyuna duyurabilme
firsatlar1 olmus ve topluma bu 6rnekler bir model olarak yansitilmistir.

Kadin egitiminin biitiin yOnleriyle sorunsalina deginilmis, toplumun tim kesiminden
kadinlar siirece dahil edilerek yiiksekogrenim taleplerinin kadinlara taninmasi i¢in caligmalar
gergeklestirilmistir®. Derginin yiiksekdgrenim hakkini 1srarla savunmasi sonucunda 7 Subat
1914’te Dariilfiinunda kadmlar i¢in agik konferanslar diizenlenmesine baglanmistir. Konferans
haftada dort giin, 14.00-16.15 saatleri arasinda yapilmis ve bu konferanslara yaklasik 700 kadin

biiyiik ilgi gostermistir®®. Derginin “Dar’iilfiin(in’da Kadin

baslikli yazisinda konferanslarin
basladigi duyurusu bile yapildigimi gormekteyiz. Sonu¢ olarak 12 Nisan 1914’te Inas
Dar’iilfiininu agilmis ve Nuriye Ulviye Hanim’in etrafindaki kadinlarin gayretleri neticesinde
sinirli da olsa kadinlarin yiliksekdgrenim yolu acilmistir. Bu gibi 6rneklerden yola ¢ikarak
zamanin kosullar1 goéz oniine alindiginda dahi Nuriye Ulviye Hanim’in gayelerinin basariya

eristigini sdylemek miimkiindiir.

3. Kadinlar Diinyasi Dergisi’ndeki Egitime Yonelik Yazilar1 Olan Isimler ve
Bashk Ornekleri

Kadinlar Diinyasi Dergisi’nin hem kurucusu hem de imtiyaz sahibi olan Nuriye Ulviye
Hanim’m, doneminin dergilerine gore reformcu, feminist ve ilerici bakis agisi ¢ercevesinde
etrafindaki kadinlan orgiitleyerek kadinlarin sosyal haklarinin elde edilmesinde rol oynadigi gibi
egitim haklariin elde edilmesinde biiylik pay1 oldugu sdylenebilir. Kendisi, dergisinin yazar
kadrosu ve galisanlari ile birlikte egitime yonelik ele aldiklar1 ¢arpict basliklar ve edebi tiirler ile

2 Giiven, 1. (2001). Tazimattan Cumhuriyete Kadin Egitimi Diisiincesinin Gelisimi (Osmanli Diisiiniirlerinin Kadmn
Egitimine Bakislar1). Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), Say1: 34, 67, 61-70.
%https://bianet.org/system/uploads/1/files/attachments/000/001/264/original/UniversitedellkKadinlar__opt.pdf?1417
525942, (E.T.: 15.01.2021).

81 Dar’iilfiinin’da Kadin. (1329). Kadinlar Diinyasi, 128, 9.
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zaman igerisinde belli ¢evrelerin dikkatini ¢gekmis ve reform niteliginde hareketlere imza atmistir.
Calismanin bu boliimiinde egitim ile ilgili yazilar yazan bazi isimlere ve yazdiklar yazi
basliklarina yer verilmistir.

Dergide maarif konusu ile ilgili yazarlara ve ele aldiklar1 yazi bagliklarina bakilacak olursa;

Isimsiz olarak “Ma’arifimiz”%%; Emine Seher Ali’nin “Ma’arif Ahlak”®, “Terakk-i
Ma’arif®*; F. Serafeddin’in “Kadilarda Ma’arif’®; Mevhibe Mustafa’nin “Ma’arifimiz%;
Miikerrem Belkis’in “Ma’arif Nezaretinden Biiyiik Bir Temenni”®, “Ma’arif Nezaretinden
Istirham: Dar’iilfiinin’da Usul-1 Terbiye ve Tedris Dersleri”®; Nebile Kamuran, “Ma’arif"*°,;
Safiye Beran’mn “Ma’arife ihtiyactmiz Var Diyen Osmanlilara™® ve Seniha Fuad’m “Ma’arif**!
basligiyla yazmis oldugu yazilar mevcuttur.

Dergide mektep konusu ile ilgili yazarlara ve ele aldiklari yazi basliklarina bakilacak
olursa;

Atiye Siikran’in “Isitdim Mekteplerde Teskilat Varmis™?; Aziz Haydar’in “Bize Her
Seyden Evvel Mektep Lazim™*, “Mektepler ve Mektep Muallimleri™*, “Mekteplerde Cocuk
Bahgeleri™®, “Yeni Mekteplerimiz*®, “Yine Mektep Yine Mektep”*’; Emine Pakize Muhiddin’in
“Hani Benim Mektebim”*; Emine Seher Ali’nin “Mektepler*®; Miikerrem Belkis’in
“Mekteplerde Inkilap Fikri”®%; Nevvare Siikran’in “Mektep™®; Sidika Ali Riza’ min “Ana Mektebi
Miinasebetiyle™?, “Bagce Mektepleri™ ve “Mekteplerimiz”™>* yazi basliklar1 6rnek olarak
verilebilir.

Dergide tahsil konusu ile ilgili yazarlara ve ele aldiklar1 yazi bagliklarina bakilacak olursa;

% {simsiz. (1329b). Ma’arifimiz. Kadinlar Diinyasi, 22, 3.

33 Emine Seher Ali. (1329a). Ma’arif _Ahlak. Kadinlar Diinyasi, 2, 2.

34 Emine Seher Ali. (1329f). Terakk-i Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 51, 1-2.

35 F. Serafeddin. (1329). Kadinlarda Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 62, 2-3.

36Mevhibe Mustafa. (1329). Ma’arifimiz. Kadinlar Diinyasi, 17, 3-4.

37 Miikerrem Belkis. (1329¢). Ma’arif Nezaretinden Biiyiik Bir Temenni. Kadinlar Diinyasi, 92, 1.
38 Miikerrem Belkis. (1329d). Ma’arif Nezaretinden Istirham: Dar’iilfiinin’da Usul-1 Terbiye ve Tedris Dersleri.
Kadinlar Diinyasi, 102, 3.

39 Nebile Kamuran. (1329). Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 24, 3.

40 Safiye Beran. (1329b). Ma’arife Thtiyacimiz Var Diyen Osmanlilara. Kadinlar Diinyasu, 98, 2.
41 Seniha Fuad. (1329). Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 28, 4.

42 Atiye Siikran. (1921). Isitdim Mekteplerde Teskilat Varmis. Kadinlar Diinyas, 6-194, 6-7.

43 Aziz Haydar. (1329g). Bize Her Seyden Evvel Mektep Lazim. Kadinlar Diinyasi, 109, 5-6.

4 Aziz Haydar. (1329a). Mektepler ve Mektep Muallimleri. Kadinlar Diinyasi, 123, 3.

4 Aziz Haydar. (1329¢). Mekteplerde Cocuk Baggeleri. Kadinlar Diinyasi, 28, 2.

46 Aziz Haydar. (1329c). Yeni Mekteplerimiz. Kadinlar Diinyasi, 22, 1.

47 Aziz Haydar. (1329f). Yine Mektep Yine Mektep. Kadinlar Diinyasi, 47, 1-2.

48 Emine Pakize Muhiddin. (1329). Hani Benim Mektebim. Kadnlar Diinyasi, 28, 3-4.

4% Emine Seher Ali. (1329¢). Mektepler. Kadinlar Diinyasi, 16, 1-2.

50 Miikerrem Belkis. (1329a). Mekteplerde inkilap Fikri. Kadinlar Diinyasi, 115, 3.

51 Nevvare Siikran. (1329b). Mektep. Kadinlar Diinyasi, 22, 2.

52 Sidika Ali Riza. (1329¢). Ana Mektebi Miinasebetiyle. Kadinlar Diinyas, 31, 2-3.

53 Sidika Ali Riza. (1329a). Bagge Mektepleri. Kadinlar Diinyasi, 13, 3-4.

54 Sidika Ali Riza. (1329b). Mekteplerimiz. Kadinlar Diinyasi, 17, 4.
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Aliye Macide’nin “Avrupa’da Tahsil-i Nisvan™®; Aziz Haydar’in “Bizde Kiz Evlatlarinin
Tahsili”®®; Belkis Ferid’in, “Tahsilimiz®’; Hatice nin, “Kizlarimizin Liizum-1 Tahsili”%®; Safiye
Rana’nin “Dar’iilfiinin Konferans Salonunda Osmanli Hanimlari: Tahsil ve Terbiye
Alemimizde”® »60
verilebilir.

ve Miikerrem Belkis’in “Avrupa’da Tahsil-i Nisvan™® yazi basliklar1 6rnek olarak

Dergide cehalet, gocuklar, kizlar, ¢ocuklarin terbiyesi, kizlarin terbiyesi, Avrupa’ya
ogrenci gonderme konular1 ve farkli konular ile ilgili yazarlara ve ele aldiklar1 yazi bagliklarina
bakilacak olursa;

Isimsiz olarak “Terbiye-i Etfal”®!; Atiye Siikran’in “Ne Giizel!”®?, “Anne Beni de
Gotiir!”®®, “Ekmek Kavgas1”®, “Kuru Yaram™®® ve “Ne Icin Cirpmiyoruz?”®; Aziz Haydar’m
“Kadinlik™®; Bedia Nigar’in “Hakimiyet-i I¢timaiyye”®®; Emine Kara Ali’nin “Artik Is
Basinda”®®, “Cocuklarimiz”™, “Sefalet Safhalar1®; “Emine Seher Ali’nin “Faaliyet”’?, “Hayat
Sanat”® ve “Iktisat”™; “Feride Magmum’un “Dertlerimizden/Cehalet”’>; Mademoiselle
Elise’nin “Kadinlik Aleminde”’®; Meliha Cenan’in, “Avrupa’ya Gitmek Meselesi””’; “Melike
Sabiha’ni “Kisim Edeb: Al Sancak!”"8; Nevvare Siikran’m “Tedkik’®; Pakize Sabri’nin “Hayat,
Azim, Sebat”® ve Safiye Beran’in “Genglik Caginda Kizlarmmz8!

olarak verilebilir.

gibi yazi bagliklar 6rnek

Nuriye Ulviye Hanim, baskanliint yaptig1 derginin tiim yazilariyla ilgilenmistir. Ayni
zamanda kendisi dergideki bir¢ok yaziy1 kaleme almigtir. “Kadinlar Diinyas1”, imzasiyla isimsiz
yazilar1 vardir, en 6nemli koselerinden biri “Diislinliyorum” baslikli yazilari ele aldigi kisimdir.
Ele aldig1 yazilarla kadinlar1 diisiinmeye, bakis agisini genisletmeye, hakli miicadelelerine destek

S5 Aliye Macide. (1329). Avrupa’da Tahsil-i Nisvan. Kadinlar Diinyasi, 74, 1.

5 Aziz Haydar. (1329b). Bizde Kiz Evlatlarmin Tahsili. Kadnlar Diinyasi, 13, 2-3.

57 Belkis Ferid. (1329). Tahsilimiz. Kadinlar Diinyasi, 9, 3-4.

58 Hadice. (1329). Kizlarimizin Liizum-1 Tahsili. Kadinlar Diinyas, 88, 2-3.

% Bkz. Ek 2: Safiye Rana. (1329). Darii’l-fiinin Konferans Salonunda Osmanli Hanimlari: Tahsil ve Terbiye
Alemimizde. Kadinlar Diinyasi, 102, 4-5.

60 Miikerrem Belkis. (1329b). Avrupa’da Tahsil-i Nisvan. Kadinlar Diinyasi, 67, 1-3.

61 {simsiz. (1329a). Terbiye-i Etfil. Kadinlar Diinyasi, 1, 4.

62 Atiye Siikran. (1329a). Ne Giizel! Kadinlar Diinyas, 13, 2.

63 Atiye Siikran. (1329b). Anne Beni de Gétiir! Kadmlar Diinyasi, 15, 2.

64 Atiye Siikran. (1329d). Ekmek Kavgasi. Kadnlar Diinyasi, 19, 1-2.

85 Atiye Siikran. (1329¢c). Kuru Yaram. Kadinlar Diinyas, 16, 2.

8 Atiye Siikran. (1329¢). Ne Igin Cirpiniyoruz? Kadmlar Diinyasi, 24, 1-2.

67 Aziz Haydar. (1329d). Kadmlik. Kadinlar Diinyasi, 21, 1-2.

68 Bedia Nigar. (1329). Hakimiyet-i Ictimaiyye. Kadinlar Diinyasi, 23, 2.

69 Emine Kara Ali. (1329b). Artik Is Basinda. Kadinlar Diinyasi, 21, 1-2.

0 Emine Kara Ali. (1329¢). Cocuklarimiz. Kadinlar Diinyas, 29, 1.

"l Emine Kara Ali. (1329a). Sefalet Safhalari. Kadinlar Diinyasi, 20, 1-2.

2 Emine Seher Ali. (1329d). Faaliyet. Kadinlar Diinyas, 14, 2.

8 Emine Seher Ali. (1329¢). Hayat Sanati. Kadinlar Diinyasi, 11, 1-2.

™ Emine Seher Ali. (1329b). iktisat. Kadinlar Diinyasi, 4, 1.

5 Feride Magmum. (1918). Dertlerimizden/Cehalet. Kadinlar Diinyasi, 165, 6.

6 Mademoiselle Elise. (1329). Kadinlik Aleminde. Kadinlar Diinyasi, 13, 1-2.

" Meliha Cenan. (1329). Avrupa’ya Gitmek Meselesi. Kadinlar Diinyasi, 93, 3.

8 Melike Sabiha. (1329). Kisim Edeb: Al Sancak! Kadinlar Diinyasi, 5, 1.

9 Nevvare Siikran. (1329a). Tedkik. Kadinlar Diinyasi, 12, 1-2.

80 pakize Sabri. (1329). Hayat, Azim, Sebat. Kadinlar Diinyasi, 123, 6-7.

81 Safiye Beran. (1329a). Genglik Caginda Kizlarimiz. Kadinlar Diinyasi, 83, 2-3.
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vermeye ve birlik olmaya ¢agirmistir. Kadin dertlerine dergilerinde boliim ayirmis ve birgok
yerden gonderilen kadinlarin mektuplarin1 dergisinde yayinlamistir. Nuriye Ulviye Hanim’in
yazdig1 konular ile ilgili yaz1 basliklarina bakacak olursak;

9982 2983
° °

“Avrupa’da Islam Kadini “Avrupa’da Osmanli Kizlarimizin Sadési “Cesaret-i
Medeni™®, “Caligmak Hakkimizdir®®, “Herkes Diisiinmelidir™®®, “Hakkimizi Arayalim”®’,
“Hukuk-1 Nisvan”®8, “Hiirriyet Isteriz!”®, “Kadinlar da Gemici Olabilir”®, “Kadinlar da Hiirdiir,
insandir™®!, “Kadinlarin Tahsil-i Aliye Thtiyac1”®, “Kadinlik: Maarif Nazir”%, “Kiyafetimizin
Islahr®, “Mahmut Esat Hazretleri ve Hukuk-1 Nisvan Dersi”® ve “Telefon Idaresi”®, “Telefon
Idaresi Miinasebetiyle”®’, “Terakki Adimlar1™®, “Tesebbiis-i Sahsi”® ve “Zevc-Zevce™'® gibi
farkli konularda kadinlarin gelecegini olusturabilmek ve kadinlar1 toplum igerisine katabilmek
i¢in yazi bagliklarinda imzas1 vardir.

Nuriye Ulviye Hanim yazilarinda; erkegin ve kadinin birbirine karsi eslik vazifelerinin
aslinda nasil olmasi gerektiginden, kadinin c¢ocuklarimin bakimi ve terbiyesinde neleri
uygulayabileceginden, ev hanimi olarak evlerinde hapis hayatim yasamak zorunda
birakildigindan, oysa kadinin hem ailesinin sorumluluklarini yerine getirip hem de ¢aligarak aile
gelirine katkida bulunabileceginden bahsetmistir. Bu sayede kadinin, evde olmak yerine iilkesinin
ekonomisine de katki saglayabilecegine deginmistir. Kadin kiyafetlerinin 1slah edilmesi gerektigi,
kadinin is hayatina uyumlu dis kiyafetleri giymelerinin daha uygun oldugu, kadinin sadece ev
hanim1 ve muallim olmaktan ziyade diger alanlardaki meslekleri de layikiyla icra edebilecegi ve
yurt disina egitim ic¢in gonderilen Ogrencilerin durumu gibi farkli konulara yazilarinda
deginmistir. Ona gore kadin, diisiinen bir varliktir, erkekler kadar hiirdiir ve insan olarak da tiim
haklar1 elde etmeye layiktir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak Nuriye Ulviye Hanim’in Kadinlar Diinyas1 Dergisi’nin gerek
basliklar1 boyutunda gerekse yazilar1 boyutunda bir¢ok konuya deginmis oldugunu sdyleyebiliriz.
Boylelikle egitim sisteminin aksak yonleri dile getirilmis ve kadinlarin egitimden beklentileri

82 Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329s). Avrupa’da Islam Kadini. Kadinlar Diinyasi, 104, 2.

8 Bkz. Ek 4: Kadinlar Diinyast imzastyla. (1329m). Avrupa’da Osmanli Kizlarimizin Sadasi. Kadmlar Diinyasi, 42,
1.

84 Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329h). Cesaret-i Medeni. Kadinlar Diinyasi, 21, 1.

8 Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329f). Calismak Hakkimizdir. Kadinlar Diinyasi, 19, 1.

8 Kadmlar Diinyas1 imzastyla. (1329n). Herkes Diisiinmelidir. Kadinlar Diinyas, 52, 1.

87 Kadmlar Diinyas1 imzastyla. (1329i). Hakkimiz1 Arayalim. Kadinlar Diinyasi, 22, 1.

8 Kadmlar Diinyas1 imzastyla. (1329a). Hukuk-1 Nisvan. Kadinlar Diinyas, 1, 1.

89 Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329g). Hiirriyet Isteriz! Kadinlar Diinyasa, 2, 1.

% Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329k). Kadinlar da Gemici Olabilir. Kadnlar Diinyas, 34, 1.

% Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (13291). Kadinlar da Hiirdiir, Insandir. Kadinlar Diinyasi, 40, 1.

%2 Bkz. Ek 3: Kadmlar Diinyas1 imzastyla. (1329t). Kadinlarin Tahsil-i Aliye ihtiyac1. Kadinlar Diinyasi, 115, 2.
9Ulviye Mevlan. (1329a). Kadinlik: Maarif Nazir1. 131, 2.

% Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329q). Kiyafetimizin Islahi. Kadinlar Diinyasi, 57, 1.

% Ulviye Mevlan. (1329b). Mahmut Esat Hazretleri ve Hukuk-1 Nisvan Dersi. Kadinlar Diinyasi, 132, 4.

9% Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329j). Telefon Idaresi. Kadinlar Diinyasi, 23, 1.

97 Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329¢). Telefon Idaresi Miinasebetiyle. Kadinlar Diinyasi, 14, 1.

9 Kadmlar Diinyas1 imzastyla. (1329d). Terakki Adimlar1. Kadinlar Diinyasi, 16, 1.

9 Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329¢). Tesebbiis-i Sahsi. Kadinlar Diinyas1, 18, 1.

100 Ulviye Mevlan. (1329c). Zevc-Zevce. Kadinlar Diinyasi, 128, 3-4.
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yazilara yansitilmistir. Dergide yer alan yazarlar, kadinlarin diinyasinin bilingli hale getirilmesi
icin reform niteliginde degisikliklerin gerceklestirilmesinde en basta rol almiglardir.

6. Kadinlar Diinyas: Dergisi’ndeki Egitime Yonelik Ornek Yazlar

Calismanin bu kismindaki Nuriye Ulviye Hamim’in yazilarinda; Dar’iilfiinGin’daki
konferans saatlerinin kadinlara gore diizenlenmesi gerektigi, kadinlarin ihtiyaglarmin
duyurulmasi igin gazete basimina bagladigi, Rusya’da Dar’iilfiinina giren Miisliiman kadinlarin
biiyiik basarilar gosterirken Osmanli kadinlarimin egitim hakkinin neden engellendigi, egitim
hakkinin insanlik hakki oldugu, kadinlarin da is ve ticaret hayatinda erkekler kadar basarili
olabilecegi, iyi egitim gérmiis olan kadinin maas aramasinin ve sesini duyurmasinin hakki oldugu
gibi konulari ele aldigindan bahsedilmektedir.

Asagida verilen Nuriye Ulviye Hanim’1n egitime yonelik 6rnek yazilarina bakilacak olursa;

»  “Dar’ilfiintin’daki kadinlara yonelik konferanslar, daha ge¢ bir saatte baslamall.
Konferans saatlerinde kadinlarin yogun isleri var. Bu diizenleme hi¢ olmazsa ‘Hukuk-u
Nisvan’ dersi i¢in yapilmalidir. ™

» Mateme bir inkiyad-: esiraneye [matemli bir boyun egmeye] mahkiim bi-sud [bos,
faydasiz] hayatimizim taayyiin [meydana ¢ikma] ve tenevviir [aydinlanma] etmesi
ltizumu, fikrimizin en mihim mevkilerini isgal ediyordu. Terakki ve teali icin cesaret-i
maddiye ve maneviyyenin, tabir-i digerle [baska bir deyisle] sahsiye-i medeniyenin
derece-i viiciibu [6nem derecesi] nazarlarimizda geregi Qibi biiyiidii. Yasadigimiz devr-i
intibahi, tesekkiil eden cemiyetleri tertip eden ictimaat: nazar-: dikkate alarak iktisab-:
ciiretle, ihtiyacimiza muvaffak bir gazete nesrine tesebbiis ettik. Yegdane bir maksadimiz
var; terakkimiz, hayatimizin muayyen bir gayeye, bir maksada miiteveccih olmasi. %

> “Istedigimiz, hakkimiz sudur: Biz kadinlara da Dar’iilfiinin’'un kadin béliimleri
acilmalidir. BU hakkimizin gasbedilmesinden dolay: millette, hiikiimette vicdani titreyen,
gelecek nesillerin lanetlerinden korkan bir fert yok mu? Rusya’da Miisliiman kizlari,
kadinlart  Dar’iilfiiniin ’larin ~ biitiin ~ subelerine  girmisler, biiyiik muvaffakiyetler
gosteriyorlar. Fark nedir? Onlar da Miisliiman, biz de Miisliiman. Onlar da insan, biz
de. Yoksa eksigimiz Osmanli olmak mi? Hayw Osmanli olmamiz degil. Sevgili
hiikiimetimiz bu noktalart gérmeyen, diistinmeyenlerin elinde... Evet istiyoruz.
Soylememiz ve istememiz kesinlikle engellenemez. Ciinkii hakkimizdir, insanlik
hakkimizdir.

» “Kadinlarin hayatlarimi kazanmasina mani olanlarim bir bahaneleri de, kadinlarin
Cehalet ve tecriibesizlikleridir. Acaba ticaret ile temin-i maiget eden erkekler, ticaret
mektebinden mi neset [dogmak, ortaya c¢itkmak] etmislerdir, yoksa tahsil-i dli mi
gormiislerdir? Yiizde sekseninin okuma-yazma bilmedigi meydandadir!

> “Iyi tahsil gormiis, ilim ile, irfan ile, zekd ile memuriyetini hiisn-ii idare etmekte olan ve
istikbalde bir refik ile yasayacak ve eviatlarimi yagatacak bir kiz, neden iktidart ile
miitenasib bir maas aramasin, istemesin, seneleri beyhude say1b imrar eylesin [gecirme]
ve taleb edecegi maast ilmiyle, irfaniyla, zekdsiyla, isiyle miitenasib bulamaynica neden

101 Inas Dar’iilfiintinu ve Kadmlar Diinyas1 Dergisi (E.T.: 05.01.2021).

102 Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329b). Terakkiye Dogru. Kadinlar Diinyasi, 5, 2-3'den Akt. Cakir, a.g.e. 146.

103 Miikerrem Belkis. (1329). Millete ve Hiikiimete Bir Hitabe: Hak Isteriz”, Kadinlar Diinyasi, 86, 1'den Akt. Inas
Dar’iilfiintinu ve Kadmlar Diinyasi Dergisi (E.T.: 15.01.2021).

104 Ulviye Mevlan. Kadnlar Is Bekliyor. Kadinlar Diinyasi, 157, 2'den Akt. Cakir, a.g.e., 373.
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eryat etmesin; sussun ve meskenet [miskinlik, tembellik] gostersin? f§te azizim,
ry 8
feminizm' bu meskeneti kabul edemez.”*

Bir yazisinda Nuriye Ulviye Hanim bekleyecek zamanlarinin olmadigi Dar’iilfiininu
istemenin kadimnlarin insanlik hakki oldugunu bunun istemekte ne fevkaladelik goriildigiinii
bilmedigini ve asil fevkaladeligin haklarinin verilmemesi'® oldugundan bahsetmektedir. Disgilik
icin Fransa’da egitim gdren Belkis Mahmut i¢in “Bugiin Paris’te Discilik Tahsilinde Bulunan
Belkis Mahmut Hanimefendi”'®” ve Viyana’da egitim géren Seniha Hanim igin “Viyana
Dar’iilfiininu Tip Fakiiltesi’ne Miidavim Bir Tiirk Kizi Seniha Hanim”'% bagliklar1 atilarak
destekleriyle Avrupa’ya gonderilen 6grencilerin haberleri yapilmigtir. Egitimlerinin yurtdiginda
alan bayan ogrenciler 6zendirilmek istenmis, yiiksekogrenim ve diger egitim kademlerinde
sadece erkeklerin 6n planda tutulmasini istememisler, egitimin genele yayilarak kadinlarin da

faydalanmasini istemislerdir.

Nuriye Ulviye Hanim, kurdugu dergi ve cemiyetin giiclinii arkasina alarak kadinlarin
yiiksekdgrenim isteklerinin sozciisii olmustur. Yiriittiigi lobi caligmalariyla ulagtigt énemli
sahsiyetleri yanina ¢ekmis ve Inas Dar’iilfiinunu’nun agilisinda biiyiik rol oynamistir. Bu siirecte
Ismail Hakki Baltacioglu, Ahmet Siikrii Baymdir ve Siileymanpasazade Sami gibi isimlerin
destegini almistir. Biitiin gayretler neticesinde inas Dar’iilfiinint 12 Eyliil 1914 agilmistir®,

4 Nisan 1913 tarihinde kamuoyunun oniine ¢ikarken kadinlarin ilerlemesi igin gerekli olan
adimlar1 atacaklarindan bahsetmis olan Nuriye Ulviye Hanim, yapmis oldugu girisimler
sayesinde birgok emeline ulasmis ve sdziinii yerine getirmistir. Ulkedeki savas ve zorlu kosullar
icerisinde bile yilmamis ve gayeleri i¢in ¢cabalarina devam etmistir. Tiim bunlarin 1s181nda bir nevi
de olsun kadinlar duyulmaya ve fark edilmeye baglanmistir. Bir Osmanli kadin1 olan Nuriye
Ulviye Hanim’in kadmlarin egitimi i¢in yaptig1 faaliyetleri incelemek hem giiniimiiz kadin
haklariin gegirmis oldugu siireci degerlendirebilmek hem de kadinin su anki konumunu
anlayabilmek i¢in bizlere fikir saglamis da olacaktir.

SONUC

Nuriye Ulviye Hanim girisimleriyle kadinlarin toplumda bir durus sahibi olmasini,
iiretmesini, azim ve sevkle ilerlemesini, bakis a¢is1 kazanmasini, bilinglenmesini, haklarina sahip
¢ikmasini, ses g¢ikarmasmi ve kimligi i¢in miicadeleyi birakmamasimi saglamak istemistir.
Doneminin kosullart icerisinde geri plana atilan kadinlarin asil yerinin 6n sathalar olmasi
gerektigine inanmistir. Bu donemde 6ncii kadinlar, yiiriittiikleri reform niteligindeki hareketler
neticesinde kendi yakin ¢evreleri gibi toplumun dahi 6nyargilarini kirmaya ¢alismistir. Bu yiizden
Nuriye Ulviye Hanim da toplumun temeli olan yapimin ancak kadmin gelismesini saglamakla
olacagimin farkma varmistir. Miicadelesine ¢evre olusturabilmek, bir¢ok insana seslerini
duyurabilmek i¢in sahsi servetini kullanarak dergi ve cemiyet kurmustur.

105 Ulviye Mevlan. (1918). Diigiinityorum. Kadnlar Diinyasi, 166, 2'den Akt. Cakir, a.g.e., 134-135.

106 K adinlar Diinyasi imzastyla. (1329t). Kadinlari Tahsil-i Aliye ihtiyaci. Kadinlar Diinyasi, 115, 2.

107 Bugiin Paris’te Dis¢ilik Tahsilinde Bulunan Belkis Mahmut Hanimefendi. (1330). Kadinlar Diinyasi, 138, 6.

108 Viyana Dariilfiinunu T1p Fakiiltesi’ne Miidavim Bir Tiirk Kiz1 Seniha Hanim. (1918). Kadinlar Diinyasi, 167, 1.
109 fnas Dar’iilfiintinu ve Kadinlar Diinyas1 Dergisi (E.T.: 15.01.2021).
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Osmanli’nin son doneminde Nuriye Ulviye Hanim’in bagkanlhiginda kurulmus olan
Kadinlar Diinyast Dergisi, kadin sorunlarinin ele alinip bu sorunlara ¢oziim arandigi énemli
basin-yaymn organlarindan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kurdugu dergi ve cemiyet
propagandalar1 araciligiyla kadinlarin ¢ikmayan sesi, toplumda ve 6nemli ¢evrelerde yanki
bulmustur. Dergide kadina engel teskil eden bircok konuda yazilar yazilmistir. Dergi onceleri
siyasi haklara ¢ok fazla yer vermemis, Onceligini kadin1 topluma entegre edecek caligmalara
vermistir. Kadinlarin egitimi, aydinlanmasi ve toplumun her kesiminde s6z sahibi olabilmesi
yolunda ilerici ve reformcu politika izleyen yazilar ¢ikarmistir. Feminist diislince ile yola ¢ikan
dergi Onceleri higbir erkege yer vermemistir. Sonradan dergide miistear adlarla erkeklerin yazilar
yer almig ve bdylece erkeklerin de kadin miicadelesine destek vermeleri saglanmistir. Dergi ti¢
farkli donemde yayin hayatina ara vermek zorunda kalmigtir. Savag déoneminde kadinin cephede
bile yerini almasi gerektigi ile ilgili yazilar yazarak devlete destek olmaya caligmis, vatan
gorevinde de kadinin esitligini seslendirmistir.

Nuriye Ulviye Hanmim, Oniine ¢ikan tiim engellere ragmen benimsemis oldugu kadin
miicadelesinden vazgecmemeye calismistir. Birgok konuda oldugu gibi kadinlarin egitim
haklarimi elde edebilmesi i¢in de biiyiik caba harcamis ve egitimin erkekler kadar kadinin da en
dogal hakki oldugunu savunmustur. Bu konular ile ilgili “Kadinlar Diinyas1” imzasiyla ve
“Diislinliyorum” isimli kose yazilarinda kadinin egitim hakkina ¢okca yer vermistir. Dergide
yazilan yazilar ve cemiyetin faaliyetleri ile kadinlarin egitim talepleri ilgili yerlerde ses getirmis
ve harcadiklari ¢abalar neticesinde kadinlarin egitim emelleri gergeklesmistir. Ayrica kadinlara
yonelik bir yiiksekdgrenim kurumu olan Inas Dar’iilfiiniinu agilmistir. Bununla birlikte kadinlarin
gayelerinin sadece bir evin kizi, bir evin annesi olmak olmadigini; kadinin evde degil, is hayatinda
da bir¢ok basariy1 elde edebilecegini gdstermistir.

Boylelikle kadinlar neleri bagarabileceklerini gdsterme firsatim1 yakalamig ve Osmanli’nin
son doneminde kadinlarin haklar1 i¢in miicadele veren Nuriye Ulviye Hanim gibi 6ncii kadmlar
sayesinde kadin toplumda yerini almistir. Gliniimiizden 100 y1l 6ncesine dayanan kadinlarin hak,
ozgiurliik, adalet ve esitlik arayislari; o donemden Cumhuriyet donemine kadar ve hatta gliniimiiz
kosullarinda bile devam etmektedir. Nuriye Ulviye Hanim gibi 6nemli kisilerin biraktiklar izler;
kadinlarin bir nebze olsun toplumda yer bulabilmesinin 6niinii agmistir. Dénemin biiyiik kadin
miicadelesini veren kisiler sayesinde gliniimiizde kiz ¢ocuklar1 ve kadinlar seslerini duyurma
firsatin1 daha fazla elde eder hile gelmistir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde bile giiniimiizde
kadinlar ile ilgili problemlerin devam ettigini ve zaman zaman hala toplumda yer bulmaya
calistiklarim gordiigtimiizde; Nuriye Ulviye Hanim gibi kadinlarm, toplumunun dongiisiinii
saglamak i¢in ne kadar biiylik miicadelelerden gegtiklerinin farkina daha iyi varmaktayiz. Bir
toplumun gelismesi i¢in aileye ihtiyac varsa ailelerin mihenk tasi olan kadinlarin egitimine de
oncelikle ihtiyactmiz oldugu unutulmamalidir. Kadin egitim alirsa aile egitilir, toplum silsile
halinde kendiliginden egitilir ve toplumun kendi gelismislik dongiisii garanti altina alinarak
gelecege daha rahat ilerlenebilir. Kisacasi kadin; toplumu yiiceltecek ve toplumun gelisimini tayin
edecek yegane ana unsurdur sadece bunu unutmamak gerekir.

35



KAYNAKCA
Hakki Tarik Us Koleksiyonu Siireli Yayinlari
Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kitaphg Sayisal Arsiv ve E-Kaynaklar
Kadinlar Diinyasi Dergisi Siireli Yayini
Aliye Macide. (1329). Avrupa’da Tahsil-i Nisvan. Kadinlar Diinyast, 74, 1.
Atiye Siikran. (1329a). Ne Giizel! Kadnlar Diinyasi, 13, 2.
Atiye Siikran. (1329b). Anne Beni de Gotiir! Kadinlar Diinyasi, 15, 2.
Atiye Siikran. (1329¢). Kuru Yaram. Kadinlar Diinyast, 16, 2.
Atiye Siikran. (1329d). Ekmek Kavgasi. Kadinlar Diinyasi, 19, 1-2.
Atiye Siikran. (1329¢). Ne I¢in Cirpmiyoruz? Kadinlar Diinyast, 24, 1-2.
Atiye Siikran. (1921). Isitdim Mekteplerde Teskilat Varmis. Kadinlar Diinyasi, 6-194, 6-7.
Aziz Haydar. (1329a). Mektepler ve Mektep Muallimleri. Kadinlar Diinyasi, 123, 3.
Aziz Haydar. (1329b). Bizde Kiz Evlatlariin Tahsili. Kadinlar Diinyasi, 13, 2-3.
Aziz Haydar. (1329c). Yeni Mekteplerimiz. Kadinlar Diinyasi, 22, 1.
Aziz Haydar. (1329d). Kadinlik. Kadinlar Diinyasi, 21, 1-2.
Aziz Haydar. (1329¢). Mekteplerde Cocuk Baggeleri. Kadinlar Diinyasi, 28, 2.
Aziz Haydar. (1329f). Yine Mektep Yine Mektep. Kadinlar Diinyast, 47, 1-2.
Aziz Haydar. (1329g). Bize Her Seyden Evvel Mektep Lazim. Kadinlar Diinyast, 109, 5-6.
Bedia Nigar. (1329). Hakimiyet-i Ictimaiyye. Kadinlar Diinyasi, 23, 2.
Belkis Ferid. (1329). Tahsilimiz. Kadinlar Diinyasi, 9, 3-4.

Bugiin Paris’te Discilik Tahsilinde Bulunan Belkis Mahmut Hanimefendi. (1330). Kadinlar
Diinyasi, 138, 6.

Dar’iilfiinin’da Kadin. (1329). Kadinlar Diinyast, 128, 9.

Emine Kara Ali. (1329a). Sefalet Sathalari. Kadinlar Diinyast, 20, 1-2.

Emine Kara Ali. (1329b). Artik Is Basinda. Kadinlar Diinyasi, 21, 1-2.

Emine Kara Ali. (1329¢). Cocuklarimiz. Kadinlar Diinyasi, 29, 1.

Emine Pakize Muhiddin. (1329). Hani Benim Mektebim. Kadinlar Diinyasi, 28, 3-4.
Emine Seher Ali. (1329a). Ma’arif Ahlak. Kadinlar Diinyasi, 2, 2.

Emine Seher Ali. (1329b). iktisat. Kadinlar Diinyast, 4, 1.

Emine Seher Ali. (1329¢). Hayat Sanati. Kadinlar Diinyast, 11, 1-2.

Emine Seher Ali. (1329d). Faaliyet. Kadinlar Diinyasi, 14, 2.
36



Emine Seher Ali. (1329¢, Nisan 19). Mektepler. Kadinlar Diinyasi, 16, 1-2.

Emine Seher Ali. (1329f). Terakk-i Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 51, 1-2.

F. Serafeddin. (1329). Kadinlarda Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 62, 2-3.

Feride Magmum. (1918). Dertlerimizden/Cehalet. Kadinlar Diinyasi, 165, 6.

Hadice. (1329). Kizlarimizin Liizum-1 Tahsili. Kadinlar Diinyasi, 88, 2-3.

Isimsiz. (1329a). Terbiye-i Etfal. Kadinlar Diinyasi, 1, 4.

Isimsiz. (1329b). Ma’arifimiz. Kadinlar Diinyasi, 22, 3.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329a). Hukuk-1 Nisvan. Kadinlar Diinyast, 1, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329b). Terakkiye Dogru. Kadinlar Diinyast, 5, 2-3.

Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329¢). Telefon Idaresi Miinasebetiyle. Kadinlar Diinyasi, 14, 1.
Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329d). Terakki Adimlari. Kadinlar Diinyasi, 16, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329¢). Tesebbiis-i Sahsi. Kadinlar Diinyast, 18, 1.

Kadinlar Diinyasi imzastyla. (1329f). Calismak Hakkimizdir. Kadinlar Diinyasi, 19, 1.
Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329g). Hiirriyet Isteriz! Kadinlar Diinyasi, 2, 1.

Kadinlar Diinyasi imzastyla. (1329h). Cesaret-i Medeni. Kadinlar Diinyast, 21, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (13291). Hakkimizi Arayalim. Kadinlar Diinyast, 22, 1.
Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329j). Telefon idaresi. Kadinlar Diinyas, 23, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329k). Kadinlar da Gemici Olabilir. Kadinlar Diinyasi, 34, 1.
Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (13291). Kadinlar da Hiirdiir, insandir. Kadinlar Diinyas:, 40, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329m). Avrupa’da Osmanli Kizlarimizin Sadasi. Kadinlar
Diinyasi, 42, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329n). Herkes Diisiinmelidir. Kadinlar Diinyast, 52, 1.
Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (13290). Faaliyet Baslhiyor. Kadinlar Diinyasi, 54, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329p). Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti Programu.
Kadinlar Diinyast, 55, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329q). Kiyafetimizin Islahi. Kadinlar Diinyasi, 57, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzasiyla. (1329r). Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti Faaliyette.
Kadinlar Diinyasi, 64, 1.

Kadinlar Diinyas1 imzastyla. (1329s). Avrupa’da Islam Kadini. Kadinlar Diinyast, 104, 2.

Kadinlar Diinyasi imzasiyla. (1329t). Kadinlarin Tahsil-i Aliye ihtiyaci. Kadimlar Diinyasi, 115,
2.

Mademoiselle Elise. (1329). Kadinlik Aleminde. Kadinlar Diinyast, 13, 1-2.
37



Meliha Cenan. (1329). Avrupa’ya Gitmek Meselesi. Kadinlar Diinyast, 93, 3.

Melike Sabiha. (1329). Kisim Edeb: Al Sancak! Kadinlar Diinyast, 5, 1.

Mevhibe Mustafa. (1329). Ma’arifimiz. Kadinlar Diinyasi, 17, 3-4.

Miikerrem Belkis. (1329a). Mekteplerde Inkilap Fikri. Kadinlar Diinyasi, 115, 3.

Miikerrem Belkis. (1329b). Avrupa’da Tahsil-i Nisvan. Kadinlar Diinyasi, 67, 1-3.

Miikerrem Belkis. (1329c). Ma’arif Nezaretinden Biiyiik Bir Temenni. Kadinlar Diinyasi, 92, 1.

Miikerrem Belkis. (1329d). Ma’arif Nezaretinden Istirham: Dar’iilfiinin’da Usul-1 Terbiye ve
Tedris Dersleri. Kadinlar Diinyast, 102, 3.

Nebile Kamuran. (1329). Ma’arif. Kadinlar Diinyas, 24, 3.

Nevvare Siikran. (1329a). Tedkik. Kadinlar Diinyasi, 12, 1-2.

Nevvare Siikran. (1329b). Mektep. Kadinlar Diinyast, 22, 2.

Pakize Sabri. (1329). Hayat, Azim, Sebat. Kadinlar Diinyasi, 123, 6-7.

Safiye Beran. (1329a). Genglik Caginda Kizlarimiz. Kadinlar Diinyast, 83, 2-3.

Safiye Beran. (1329b). Ma’arife Thtiyacimiz Var Diyen Osmanlilara. Kadinlar Diinyasi, 98, 2.

Safiye Rana. (1329). Darii’l-fiintin Konferans Salonunda Osmanli Hanimlari: Tahsil ve Terbiye
Alemimizde. Kadinlar Diinyasi, 102, 4-5.

Seniha Fuad. (1329). Ma’arif. Kadinlar Diinyasi, 28, 4.

Sidika Ali Riza. (1329a). Bagce Mektepleri. Kadinlar Diinyasi, 13, 3-4.

Sidika Ali Riza. (1329b). Mekteplerimiz. Kadinlar Diinyast, 17, 4.

Sidika Ali Riza. (1329c). Ana Mektebi Miinasebetiyle. Kadinlar Diinyasi, 31, 2-3.
Ulviye Mevlan. Kadinlar is Bekliyor. Kadinlar Diinyasi, 157, 2.

Ulviye Mevlan. (1329a). Kadinlik: Maarif Nazwr1. 131, 2.

Ulviye Mevlan. (1329b). Mahmut Esat Hazretleri ve Hukuk-1 Nisvan Dersi. Kadinlar Diinyast,
132, 4.

Ulviye Mevlan. (1329c). Zevc-Zevce. Kadinlar Diinyast, 128, 3-4.
Ulviye Mevlan. (1918). Distinliyorum. Kadinlar Diinyasi, 166, 2.

Viyana Dariilfiinunu Tip Fakiiltesi’ne Miidavim Bir Tiirk Kiz1 Seniha Hanim. (1918). Kadinlar
Diinyasi, 167, 1.

Kitaplar ve Makaleler

Akyol, H. (2012). Aykir: Kadinlar (Osmanli’dan Giiniimiize Devrimci Kadin Portreleri). Ankara,
Imge Kitabevi.

38



Avci, M. (2016). Osmanli Devleti'nde Kadin Haklar1 ve Kadin Haklarmin Gelisimi igin
Miicadele Eden Oncii Kadnlar. Erzurum: Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiisii Dergisi, Sayi: 55, 225-254.

Cakir, S. (1997). Kadin Tarihinden Iki isim: Ulviye Mevlan ve Nezihe Muhittin. Toplumsal Tarih
Dergisi, Say1: 46, 6-14.

Cakir, S. (2006). Ulviye Mevlan Civelek (1893-1964). i¢inde Kadin Hareketleri ve Feminizmlerin
Biyografik Sozliigii. (Orta, Dogu ve Giiney Dogu Avrupa, 19. Ve 20. Yiizyillar), Budapeste
ve New York: Central European University Press, 336-339.

Cakar, S. (2016). Osmanli Kadin Hareketi. 5. Baski, Istanbul, Metis Yayinlari.

Giiven, I. (2001). Tazimattan Cumhuriyete Kadin Egitimi Diisiincesinin Gelisimi (Osmanl
Diisiiniirlerinin Kadin Egitimine Bakislar1). Ankara University Journal of Faculty of
Educational Sciences (JFES), Say1: 34, 61-70.

Sahin, E. (2018). Gegmisten Giiniimiize Kadin Siireli Yayinlarina Karsilagtirmali Bir Yaklagim.
Tiirk ve Islam Diinyas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, Say1: 16, 86-105.

Yildirim, B., & Seyhan, S. (2015). 1914 Yilinda Yaymnlanan Kadin Gazetelerinden ‘Kadinlik’a
Gore Kadin. Galatasaray Universitesi Ileti-s-im Dergisi, Say1: 23, 39-65.

Yiriit, B. (2017). Tanzimat Sonras1 Osmanli Kadin Hareketi ve Hukuki Talepleri. Tiirkiye
Barolar Birligi Dergisi “Kadin ve Hukuk” Ozel Sayisi, 30, 365-396.

Projeler ve Tezler

Ersoy, G. (2019). Cerkes Feminist Bir Kadin Yazar Ulviye Nuriye Mevlan Civelek. Istanbul Bilgi
Universitesi  Tiirkive Kiiltiirleri Arastrma Grubu Tiirkiye'de Kiiltiirel Cogullugun
Bagimsiz Arastirmacilart ve Sivil Toplum Kuruluslart Icin Ag Olusturma ve Egitimi
Projesi, istanbul.

Kog, D. (2016). Tiirk Kadin Hareketini Kadinlar Diinyasi Ve Tiirk Kadin Yolu Dergileri
Uzerinden Okumak. [Yiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii], Ankara.

Kutlar, M. (2008). Ulviye Mevlan: Yasami ve Diisiinceleri [Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii], Ankara.

Ozdemir Akkog, O. (2019). Osmanli’da Kadin Hareketi Ve Milliyetci Ideolojinin Kesisimleri:
Kadinlar Diinyas: [Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii],
Ankara.

Poyraz, E. F. (2010). /1. Mesrutiyet Donemi Kadin Dergiciligi ve Tiirk Kadini Dergisi [Yiksek
Lisans Tezi, Istanbul Kiiltiir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii], Istanbul.

Yilmaz, S. (2009). Devrin Kadin Edebiyatina Katkist Bakimindan Kadinlar Diinyast Dergisi
[Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii], Istanbul.

39



DIYALEKTOLOG KIYMET DEGIRMENCI TORAMAN
ULUSAL SOSYAL BILIMLER DERGISI FAHRI KILIC
BAHAR SPRING 2021-SAYI/ ISSUE 26-SAYFA PAGE 21-42

Internet Kaynaklari

http://Kirikhan.kutuphane.gov.tr/TR-138779/kutuphane39nin-tarihcesi.html, (E.T. 29.01.2021).

https://bianet.org/system/uploads/1/files/attachments/000/001/264/original/Universitedel Ik Kadi
nlar__opt.pdf?1417525942 (E.T. 15.01.2021).

http://www.istanbulkadinmuzesi.org/nuriye-ulviye-mevlan-civelek (E.T. 14.01.2021).

EKLER
Ek 1: Nuriye Ulviye Hanim

40


http://kirikhan.kutuphane.gov.tr/TR-138779/kutuphane39nin-tarihcesi.html
https://bianet.org/system/uploads/1/files/attachments/000/001/264/original/UniversitedeIlkKadinlar__opt.pdf?1417525942
https://bianet.org/system/uploads/1/files/attachments/000/001/264/original/UniversitedeIlkKadinlar__opt.pdf?1417525942
http://www.istanbulkadinmuzesi.org/nuriye-ulviye-mevlan-civelek

Osmanli’da Kadimlarin Egitimi I¢in DIYALEKTOLOG
Nuriye Ulviye Hanim’1in Yiiriittiigii Faaliyetler ULUSAL SOSYAL BILIMLER DERGISI
BAHAR SPRING 2021-SAY 1/ ISSUE 26-SAYFA PAGE 21-42

Ek 2: Safiye Rana Hanim’in “Dar’ilfiinun Konferans Salonunda Osmanli Hanimlar1: Tahsil ve

Terbiye Alemimizde” Isimli Yazist

Ek 3: Nuriye Ulviye Hanim’in “Kadmlarin Tahsil-i Aliye Ihtiyac’” Isimli Yazist

41



DIYALEKTOLOG KIYMET DEGIRMENCI TORAMAN
ULUSAL SOSYAL BILIMLER DERGISI FAHRI KILIC

BAHAR SPRING 2021-SAYI1/ ISSUE 26-SAYFA PAGE 21-42

Ek 4: Nuriye Ulviye Hanim’in “Avrupa’da Osmanl Kizlarimizin Sadas1” isimli Yazist




KLASIK ORGUT KURAMLARININ HENRi FAYOL’UN KATKILARI iLE
INCELENMESI

Ekin AKDENiZ!
Ozet

Yonetim alaninda yapilan ¢alismalar, uzun yillardan bu yana siirmektedir. Bu ¢alismalara ek
olarak, orgiit kuramlari {lizerine yapilan ¢aligmalar da literatiirde oldukg¢a ayrintili bir bigimde
yerini almustir. Orgiit kuramlar1, gegmisten giiniimiize gelisim icerisinde olan ve iizerinde siklikla
calisilan konulardan biri olarak degerlendirilebilmektedir. Bu ag¢idan yaklasildiginda, bu
calismanin da orgiit kuramlar1 ekseninde ele alinmast miimkiin olmaktadir. Bu ¢alismanin genel
amact, klasik 6rgiit kuramlari, insani iligkiler kurami ve modern 6rgiit kuramlar1 olarak ele alinan
orgiit kuramlarindan ilki olan klasik o6rgiit kuramlar1 iizerinde bir inceleme yapmak seklinde
nitelendirilebilir. Klasik 6rgiit kuramlari, bu ¢alismanin daha daraltilmis amaciyla baglantili
olarak Fayol’un katkilar1 ¢ergevesinde ele alinabilmektedir. Bu dogrultuda, ¢alismanin kapsami
sadece bu diisiiniir ile olusturulmustur. Dolayisiyla, klasik orgiit kuramlar icerisinde yer alan
Taylor ve Weber gibi diistiniirlerin bu ¢alismanin kapsamina dahil edilmedigi sdylenebilmektedir.
Ek olarak, insani iligkiler kurami ve modern orgiit kuramlar1 da ¢alismanin kapsami diginda
birakilmis, ¢caligmanin g¢ergevesi net bir bi¢imde ¢izilerek tek bir kurama ve tek bir diisiiniire
odaklanilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel Davranis, Henri Fayol, Orgiit Kuramlari, Klasik Orgiit Kuramlari,
Yo6netim

STUDYING CLASSICAL ORGANIZATION THEORIES WITH THE
CONTRIBUTIONS OF HENRI FAYOL

Abstract

Studies in the field of management have been ongoing for many years. Moreover, studies on
organizational theories have taken their place in literature in great detail. Organizational theories
can be regarded as one of the topics that are in development from past to present and are frequently
studied. From this perspective, it is possible to handle this study in the axis of organizational
theories. The general purpose of this study can be characterized as a survey of classical
organization theories, which is the first of the organizational theories known as classical
organization theories, human relations theory and modern organization theories. Classical
organization theories can be addressed within the framework of the contributions of Fayol, in
connection with the narrowed purpose of this study. Accordingly, the scope of the study has been
constituted only with aforementioned theoretician. Hence, it can be remarked that theoreticians
such as Taylor and Weber, who are also involved in classical organization theories, are not
included in the scope of this study. Furthermore, human relations theory and modern organization
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theories were also excluded from the scope of the study, the framework of the study was clearly
drawn, focused on a single theory and a single theoretican.

Key Words: Organizational Behavior, Henri Fayol, Organizational Theories, Classical
Organization Theories, Management

GIRIS
18.yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yonetim alanindaki ¢aligsmalarin arttig1 bilinmektedir

(Nisanci, 2015: 258). Buna ek olarak, 19. yilizyildan giiniimiize 6rgiit ¢calismalarinin (6zellikle
sanayi devrimi sonrasinda) gelisim iginde oldugu sdylenebilmektedir (Dagistan, 2019: 598).

Tarihsel siire¢ ele alindiginda, 6rgiit kuramlariin klasik 6rgiit kuramlari, insani iligkiler
kurami ve modern orgiit kuramlar1 seklinde simiflandirilmasi miimkiin olmaktadir. Ik grup
gergevesinde; Frederic Winslow Taylor, Max Weber ve Henri Fayol adli diisiiniirlerin katkilarini
gormek miimkiin olmaktadir. Ikinci grup ¢ercevesinde; Elton Mayo, Douglas McGregor ve
Rensis Likert isimlerinden bahsedilmektedir. Uciincii grupta ise Herbert Simon, Joan Woodward,
Daniel Katz ve Robert Kahn, James E. Grunig ve T. Hunt adli diisiiniirlerin katkilarin1 gérmek
miimkiin olmaktadir (Ertekin, 2017: 68).

Dolayisiyla, yonetim alaninda yapilan ¢aligmalarin uzun yillardan bu yana siirdiigii ve bu
calismalara ek olarak, 6rgiit kuramlari {izerine yapilan ¢aligmalarin da literatiirde oldukea ayrintili
bir bigimde yerini aldig1 sGylenebilmektedir.

Bu calismada, tarihsel siire¢ agisindan ele alinan 6rgiit kuramlarindan ilki olan klasik orgiit
kuramlari incelenmektedir. Klasik orgiit kuramlari incelenirken Henri Fayol’un katkilar1 izerine
odaklanilmaktadir.

Katkilarin, yonetsel (organizasyonel) faaliyetler, yonetim ve yonetimin 14 ilkesi, bes
yonetim fonksiyonu, Fayol Kopriisii ger¢evesinde ele alinmasi miimkiin olmaktadir. Tiim bunlara
ek olarak, genel degerlendirme kisminda agiklayici bilgilere yer verildigi sdylenebilmektedir.

1. Klasik Orgiit Kuramlar

Klasik orgiit kuramlari; Frederick Winslow Taylor’un (1856-1915) bilimsel yonetim
kurami, Henri Fayol’un (1841-1925) yonetim ilkeleri kurami ve Max Weber’in (1864-1920)
biirokrasi kuramu ile ifade edilmektedir. Tiim bu kuramlar, benzer yaklagim ve etki ekseninde yol
izleyerek orgiit kuramlarinin temelini olusturmaktadir. Frederick Winslow Taylor’un bilimsel
yonetim kurami; verimlilik, standartlagsma, uzmanlik ve basitlestirme amagli olarak igin
planlanmasina dayanmaktadir. Henri Fayol’un yonetim ilkeleri kurami; planlama, orgiitleme,
kumanda, koordinasyon ve kontrol ana ilkelerini (fonksiyonlarini) ele almaktadir. Max Weber ise
biirokrasi kuraminda, orgiitii makro bir bakis agisiyla ele alip onu toplumun bir pargasi olarak
degerlendirerek orgiitiin yapisina odaklanmaktadir (Dagistan, 2019: 598).

Daha detayli bir bicimde irdelemek gerekirse, Frederick Winslow Taylor’un 1911 yilinda
yayimladig1 Bilimsel Yo6netimin Ilkeleri (The Principles of Scientific Management) adli kitabin
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yonetim literatiirliniin klasikleri arasinda yer aldig1 sdylenebilmektedir. Diisiiniiriin ileri siirdiigii
fikirler zamaninin isletme sorunlarinin ¢6ziimiinde biiyiik bir bagar1 ortaya koyarak kisa siirede
diinyaya yayilmigtir. Temel olarak verimlilik ve etkinligin artirilmasina yogunlagsmistir. Henri
Fayol da 1916 yilinda yayimlanan Genel ve Endiistriyel Y&netim? (Administration Industrielle et
Générale) eseriyle Taylor’u tamamlayici fikirler ve ilkeler ortaya koymustur. Ancak Frederick
Winslow Taylor’un, ¢alisma hayatina is¢i olarak baslamasi nedeniyle daha ¢ok {iretim
yonetimiyle ilgilendigi, ilkelerini de atdlye diizeyinde yaptigi calisma ve deneylerle asagidan
yukariya dogru gelistirdigi goriilmektedir. Henri Fayol ise ¢alisma hayatina alt kademe yonetici
olarak bagladigindan, iiretimden ¢ok genel yonetim olaylariyla ilgilenmis, yonetime yukaridan
asagiya dogru bakarak belirledigi ilkelerini glindeme getirmistir. Yonetim siireci olarak da anilan
Fayol’un yaklagimi birbirine bagli bir dizi faaliyete ve iyi bir formel organizasyona
odaklanmaktadir. Frederick Winslow Taylor ve Henri Fayol ile ayn1 zamanda yagsayan Alman
sosyolog Max Weber tarafindan gelistirilen biirokrasi kurama ise, insanlarin birbirlerini neden ve
nasil etkilediklerinden, bunu nasil mesru bir hale getirdiklerinden yola c¢ikmustir. Islevsel
uzmanlasmaya dayanan is boliimii, yetki, hiyerarsi, mevki ya da pozisyonlarin hak ve gorevlerini
saptayan kurallar sistemi gibi 6zellikleri barindirmaktadir (Yenisu, Sahin, Oztekkeli, 2019: 517;
Kogel: 2014: 237-238; Ertiirk, 2009: 9).

Fayol’un yonetim ilkeleri kurami (ya da yonetim siireci yaklasimi), Taylor’un bilimsel
yonetim yaklagimina paralel olarak etkinlik ve rasyonellik ilkelerini esas almig, yonetimin biitiin
alanlart icin ilkeler gelistirmeyi hedeflemistir. Burada Fayol’un yonetim diisiincesine birincisi
yonetimin fonksiyonlari (veya ydneticinin islerinin nitelendirilmesi) ve ikincisi bu fonksiyonlar1
yerine getirecek yoneticilere yonelik ilkeler dizisi olusturmasi olmak iizere iki temel katkida
bulundugu sdylenebilmektedir (Pringle, Jennings ve Longenecker, 1988: 31°den Aktaran
Arikboga, 2021: 32).

Fayol, teknik konulardan ayr1 olarak, yonetimin okullarda ve {iniversitelerde 6zel bir bilim
dali seklinde 6gretilmesi gerektigini savunmustur. Bu eksikligi, o yillarda yonetimin heniiz bir
kuram olarak gelismemesine baglamistir (Cevik, 2011: 179).

2. Henri Fayol’un Katkilari

Peaucelle ve Guthrie (2012), Henri Fayol'un y6netim kuramim 75 yasinda resmilestirerek
yayimlamasindaki motive edici unsurlar1 aragtirmiglardir. Akademisyenlerin bireylerin bilgiyi
olusturmaya ve diizenlemeye neden karar verdiklerini nadiren sorduklari tezini savunmus,
Fayol’un 6zel yasamu ile baglantilandirarak s6z konusu motivasyon unsurlarii ¢alismislardir
(Peaucelle ve Guthrie: 2012: 469-487). Bununla birlikte Fayol (1917a), endiistriyel yonetimde ve
kamu yonetiminde devrim yaratacak bir yonetim bilimini 6gretmek, incelemek ve gelistirmek igin
bir bilgi birikiminin temelini olusturacak bir yonetim teorisi yayinlama ve gelistirme arzusunu

Fayol’un ¢aligmalarinda "administration" sozciigii sikhikla yer almaktadir. Burada, Fayol'un ve diger yazarlarm
calismalarinda bulunan “administration" sozciigiiniin Tirkge karsiligi i¢in “idare” yerine “yonetim" kullanilmustir.
Ayni sekilde konuya deginen Breeze (1995), Fayol'un diisiincelerini sundugu zaman agik¢a “idare” anlamini
kastettigini, daha sonra da bunu bugiin “yonetim” olarak kabul ettigimiz kavrami daha fazla icerecek sekilde
genislettigini belirtmektedir (Breeze ve Miner, 1980, Brodie, 1962 ve Urwick, 1949: Onsoz'den Aktaran Breeze, 1995:
62).

45



acikca ifade etmistir (Fayol, 1917a: Onsdz'den Aktaran Breeze, 1995: 42). Bu calisma
kapsaminda Henri Fayol’'un yonetim ilkeleri kurami araciligiyla yonetim bilimine katkilar
eksenindeki degerlendirmelerin ortaya konmasi miimkiin olmaktadir.

2.1. Yonetsel (Organizasyonel) Faaliyetler

Henri Fayol, girisilen tiim sanayi islerinin gerektirdigi faaliyetleri alt1 ana baslik altinda
toplamistir. Bunlar, asagidaki gibi siralanabilmektedir (Fayol, 2012: 29):

1. Teknik faaliyetler (iiriinler, iiretim, nakliye)

2. Ticari faaliyetler (alim, satim, miibadele)

3. Mali faaliyetler (sermayenin bulunmasi ve en uygun sekilde kullanimzi)

4. Giivenlik faaliyetleri (mallarin ve insanlarin korunmast)

5. Muhasebe faaliyetleri (muhasebe defterleri, bilango, maliyet, fiyat gibi konular)
6. Yonetim faaliyetleri (planlama, 6rgiitleme, koordinasyon, kontrol).

Henri Fayol, tiim bu islerden en ¢ok yonetim isleri iizerine odaklanmanin gerektigini,
digerlerinin ise zaten bilinen konular olarak tanimlanabilecegini vurgulamaktadir (Fayol, 2012:
30).

2.2. Yonetim ve Yonetimin 14 ilkesi

Yonetim, faaliyetleri yiirliten giiciin eksiksiz bir sekilde yapmakla gorevli oldugu 6
faaliyetten birisi olarak iist yonetimin roliinde olduk¢a genis bir yer tutar. Bunun sonucunda da
iist yonetimin bu rolii bazen yalnizca yonetsel olmaktan ibaretmis gibi goriilebilmektedir.
Yonetim; gelecege yonelik tahmin ve planlama, orgiitleme, kumanda etme, islere en uygun
koordinasyonun saglanmasi ve kontrol edilmesi anlamii tagimaktadir (Fayol, 2012: 33-34;
Ozalp, 1980: 17°den Aktaran Ertiirk, 2009: 11).

Henri Fayol, yonetimin ilkeleri ¢ercevesinde siralanan 14 ilke iizerine yaptig1 calismalar
ile glindeme gelmistir. Yonetimin genel ilkeleri olarak da tanimlanabilen bu ilkeler; is boliimii,
otorite (yetki ve sorumluluk), disiplin-gézetim, kumanda (emir, komuta) birligi, yiiriitme
(yonetim) birligi, genel ¢ikarlarin 6zel ¢ikarlara tercih edilmesi (genel ¢ikarlarin kisisel ¢ikarlara
iistiinliigii, bireysel cikarlarin ortak c¢ikarlara tabi kilinmasi), personel iicretleri, merkeziyet
(merkezi yapilanma), hiyerarsi, diizen, hakkaniyet-esitlik (adil ve esit muamele), calisanlarin
gorev siiresinin istikrar1 (personelin devamliligl), inisiyatif, calisanlar arasinda birlik-beraberlik
(isbirligi) olarak siralanabilmektedir (Baransel, 1993: 135-136’dan Aktaran Ertiirk, 2009: 10;
Geng, 2007: 100-102; Chambers, 2002: 56; Fayol, 2012: 49-81)°.

3Tiirkge geviri farkliliklar1 nedeniyle Fayol (2012) ile birlikte diger ii¢ kaynak da kullanilarak anlam birligi saglanmaya
calisilmustir.
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S6z konusu 14 ilkenin farkli bagliklar altinda ele alarak daha farkl bigimlerde aktarildig:
ya da ayrmtilandirildigi ¢aligmalar (Ornegin Fairholm ve Fairholm, 2009: 49-50 ve Wren,
Bedeian ve Breeze, 2002: 912-916) siklikla goriilmektedir.

Bununla birlikte anilan 14 ilkenin fonksiyonel olarak farkli sekillerde gruplanmasi
miimkiindiir. Burada, J. L. Gibson vd.’ nin yapisal ilkeler, siire¢ ilkeleri ve sonug ilkeleri seklinde
siniflandirmasina Tablo 1’de yer verilmistir (Baransel, 1993: 136’dan Aktaran Ertiirk, 2009: 10).

Yapisal Tlkeler Siirec Ilkeleri Sonug Ilkeleri

o Is boliimii e Kumanda (komuta) e Diizen

o Yiiriitme (yOnetim) birligi e Personelin
birligi e Disiplin-gozetim devamlilig

o Merkeziyet e Hakkaniyet-esitlik e Inisiyatif

¢ Otorite (yetki ve (adil ve esit muamele) e Calisanlar arasinda

sorumluluk) ¢ Personel ticretleri birlik-beraberlik

o Hiyerarsi o Genel ¢ikarlarin
kisisel ¢ikarlara iistiinliigii

Tablo 1: J. L. Gibson vd.’ne Gére Fayol ilkelerinin Smiflandiriimasi
(Kaynak: Baransel, 1993: 136’dan Aktaran Ertiirk, 2009: 10).

2.3. Bes Yonetim Fonksiyonu

Burada, Fayol’un temel kavramlara iligkin tanimlarina asagida yer verilmistir (Fayol, 2012:
33-34; Kourdi, 2009: 13-14; Kaya, 1993: 102’den Aktaran Tas, 2002: 542; Geng, 2007: 99):

e Planlama: Gelecegin kesfe calisilmasi, Orgiitiin amaglarina karar verilmesi, bu
dogrultuda faaliyet programinin hazirlanmasidir.

o Orgiitleme: Isletmenin maddi ve sosyal ikili yapisimin olusturulmasidir. Yani belirli bir
ig icin gereken ve yarari olan insan giicii, para, makine, malzeme gibi 6rgiitiin makine ve insan
boyutuna dair tiim ihtiyaclarinin saglanmasidir. Orgiitin amaglarma ulasmak igin gerekli
kaynaklarin siralanmasini ve Orgiitiin faaliyetlerini tamamlayacak sekilde yapilandirilmasim
icermektedir. Kisaca, kimin ve neyin nerede bulmasina yonelik kararlar1 gerektirmektedir; insan
ve maddenin en dogru, en uygun sekilde ve yerde kullaniminin saglanmasi anlamina gelmektedir.

e Yiiriitme (Kumanda): Personelin faaliyete gecirilmesi ve ¢aligmalarinda siirekliligin
saglanmasidir. Calisanlardan optimum doniisiin alinmasinda 6nemi biiyiiktiir. Genelde isletmenin
en pahal1 bilesenidir.

e Koordinasyon: Biitiin faaliyetlerin birbirine baglanmasi, birlestirilmesi ve uyumlu hale
getirilmesi, basar1 i¢in ¢aliganlarin eforunun bir araya getirilmesidir.
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e Kontrol: Isletmenin kabul edilmis diizenine uygun olarak ve emirler gergevesinde her
isin ve her seyin ylriiylip ylirimediginin izlenmesi, gereken ayarlamalarin hayata gecirilmesi ve
bu bilginin geri doniisii ile ileriye yonelik bir deger kazanmasi anlamina gelmektedir.

Fayol'un yonetim hakkinda yazdigindan beri kopriiniin altindan ¢ok su akmis, yonetim
teorisi ve pratigi hakkinda ¢ok sey Ogrenilmistir. Ancak, Fayol’un listesinin degistirilmis bir
versiyonunun hala yaygin olarak kullanilmasi, Fayol’un orijinal formiilasyonunun saglamliginin
bir kanit1 olarak goriilmektedir. Bu liste, dort yonetim unsurunu tanimlamaktadir: Planlama,
orgiitleme, kontrol etme ve liderlik etme®. Fayol’un besinci ydnetim unsuru olan koordinasyon,
artik orgiitleme baglig1 kapsaminda ele alinmaktadir (Hill ve McShane, 2008: 4).

Fairholm ve Fairholm’e gore (2009) Fayol, yukarida bahsedilen yonetim ilkelerini herhangi
bir alandaki herhangi bir orgiitte etkili olmak iizere evrensel bir bicim temelinde agiklamistir.
Fayol’un ilkeleri iizerine insa edilmis olan yoOnetim faaliyetleri veya fonksiyonlari, evrensel
ilkelere odaklanmaktadir. Digerleri arasindan One cikarttiklar1 evrensel olarak en ¢ok anilan
baslica bes yonetsel islevi planlama, 6rgiitleme (organize etme), yoneltme (yiiriitme, ydnetim),
kontrol ve karar verme olarak siralamaktadir (Fairholm ve Fairholm, 2009: 50).

McNamara (2009), Fayol'un orijinal bes yonetim fonksiyonunu gézden gegiren bir ¢aligma
yapmis, giinimiiz uygulayici, danigman, teorisyen ve arastirmacilarindan sentezledigi organik
yonetim fonksiyonu Onerilerini sunmustur. Yazarin degerlendirmeleri, taninmig ders kitaplarinda
bu fonksiyonlar ¢ergevesinde gilinlimiiz ile karsilastirmali ve ayrintili bir bakisi igermektedir.
Henri Fayol tarafindan gelistirilen ve mekanistik® olarak da tanimlanan yonetim fonksiyonlari -0
giiniin kosullarinda ve organik bir dizi yonetim islevi gerektiren glinlimiiziin ¢alkantili is ortamina
uygulanacak sekilde tasarlanmamakla birlikte- bunca zaman ge¢mesine kargin bugiin hala
okullarda 6gretilmektedir (McNamara, 2009: 63, 66, 77). Bu ¢alisma, Fayol’un goriislerinin
Ogretim yoniiyle de glinlimiizde etkin oldugunu gostermektedir.

Yonetim unsurlarim1  bes fonksiyona ayiran Henri Fayol’un yonetim ilkelerini
olusturmasinda, yoneticilik egitiminin daha kolay verilerek tiim yoneticileri ortak bir ¢cevrede
birlestirmek adina yaptig1 katkilarinin 6nemi biiytiktiir (Karaboga ve Zehir, 2020: 65).

Fayol, 1925 yilinda yayinlanan bir réportajinda 6nemli noktalar {izerinde durmustur.
Editdrler, ele alinan bir tesebbiisiin (taahhiit, girisim) orgiitlenmesini gdzden gegirmenin ve hangi
iyilestirmelerin gerekli oldugunu belirlemenin en iyi yonteminin ne oldugu seklinde bir soruyu
da yoneltmisglerdir. Verdigi yanitta Fayol, yonetimin unsurlarinin yani sira igerilmesi gereken bes
konuyu ayrintili olarak anlatmaktadir (Fayol, 1925'ten Aktaran Urwick, 1954: x-xii):

“Orijinal yaymnda “leading” olarak kullanilmistir. Fayol’un bu ¢alismaya konu olan eserinin Ingilizce cevirilerinde yer
alan “commanding” ile birlikte degerlendirildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmada “kumanda (yiiriitme, komuta, liderlik
etme)” seklinde ayrmtilandirilmustir.

5Qrgiit tasarimlarmin segiminden organik ve mekanik yapilar ortaya gikmaktadir. Gergekte drgiitsel yapilar her ikisinin
kombinasyonu olmakla birlikte; organik yapilar esneklik gerektiren belirsiz ve dinamik ortamlarda daha uygunken,
mekanistik yapilar diizenli, istikrarli ve tahmin edilebilir yapilar i¢in daha uygundur. Kisileri tahmin edilebilir bigimde
davranmaya yonlendiren mekanistik yapilarda rol tanimlar1 agiktir, karar verme mekanizmast merkezidir. Buna karsin
organik yapilarda serbestge tanimlanan roller goriilmektedir ve karar verme yetkisi merkezden uzaklagmaktadir
(Torlak, 2008: 9-10).
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e Organizasyonun incelenmesi®
e Plan

o Raporlar ve istatistiki veriler
¢ Toplanti tutanaklart

¢ Organizasyon semasi.

Cesitli calismalarda yer almakla birlikte (6rnegin Tompkins, 2005: 102), literatiirde
yeterince yer bulmadigi diisliniilen basliklara bu ¢alismada yer verilmistir. S6z konusu bes
noktanin, agagida da yer verildigi lizere, yonetsel arag ve yontemler olarak ele alinmasi uygun
goriinmektedir. Bir asr1 ge¢se de giiniimiiz yonetim araglart ile rtiisen bu hususlarin ve Fayol'un
yonetim bilimine katkilarinin 6nemi bir kez daha goriilmektedir.

2.4. Fayol Kopriisii

Hiyerarsik yapi, basamaklar sirasi olarak da bilinen bir ilkedir. Emir-komuta birligi
ilkesiyle de yakin ilgisi bulunmakta, islerin ve mevkilerin hiyerarsik bir yapiya gore orgiitlenmesi
gerekliligini belirtmektedir. Isleri yapanlar, s6z konusu hiyerarsik yapiya gore, emir-komuta
birligi ilkesi dogrultusunda emir alacagi ve sorumlu olacag: kisileri bilmektedir. Sekil 1°de
goriilen bu yap1 bir ornekle agiklanabilmektedir. F ve G’nin iletisim kurabilmesi i¢in mesajin
sirastyla D’ye, B’ye ve A’ya gittikten sonra A’dan C’ye, C’den E’ye E’den de G’ye gitmesi
gerekmektedir. Ancak Fayol, F ve G’nin hiyerarsik olarak bir iist seviyelerindeki D ve E’ye bilgi
vererek dogrudan iletisim kurabileceklerini, sonuglarindan F’nin D’ye karsi, G’nin de E’ye karst
sorumlu olacagi bir yapiyr dnermistir. Alt kademedeki ayni diizeydeki astlarin bir {istlerini
haberdar ederek dogrudan iletisim kurmalarina “Fayol Kopriisii” denilmektedir (Kogel, 2014:
257).

Singilizce kaynakta yer alan "survey" sdzciigiiniin Tiirkge karsilig1 olarak, kaynakta isin gegmis, mevcut ve gelecege
yonelik degerlendirmelerinin ele alinmis olmasi nedeniyle "inceleme" tercih edilmistir.
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Sekil 1: Hiyerarsik Yapr ilkesi-Fayol Kopriisii (Kaynak: Kogel, 2014: 257).

Fayol’un 14 genel yonetim ilkesinden olan hiyerarsi ilkesi, tist yoneticilerden alt kademe
iggorenlere kadar inen bir yonetim silsilesini kapsayan hiyerarsi denilen zinciri icermektedir.
Emirlerin giivenli bir bigimde iletimi ve kumanda birligi agisindan bu sisteme gerek
duyulmaktadir. Fayol Kopriisii'niin kurulmasi sonucunda, yukaridaki 6rnekte F ve G’nin yaptig1
islerde mutabakati devam ettigi ve yoneticileri de bu isi onayladigz siirece s6z konusu kdprii yapist
stirmektedir. Aksi takdirde bu iligki ortadan kalmakta ve hiyerarsik yap1 yeniden uygulanmaktadir
(Kog ve Topaloglu, 2012: 56-57).

Isomura (2020) yatay ve dikey iletisimin énemine deginirken, Fayol’un (1917b) yatay
iletisimin 6nemini Fayol Kopriisii ile vurguladigimi belirtmektedir. [somura, yatay iletisimin
O6neminin g6z ardi edilemeyecegini, ¢linkii biiyiik bir orgiitiin hem dikey hem de yatay olarak
uzmanlastigini ifade etmektedir. Biiyiik bir 6rgiit, uzmanlasmis birimlerden olusmaktadir. Yatay
iletisim, uygun bir iletisim kanali olugturarak birim liderlerinin nasil etkili bir sekilde
baglanacagiyla ilgili bir durumdur (Isomura, 2020: 48).

2.5. Genel Degerlendirme

Fayol’un orgiit yapisi iizerinde yogunlasmasi ve fonksiyonel ilkeler araciliiyla isletmenin
orgiitlenmesine ilk gergeke¢i yaklagimi gelistirmesi (Drucker, 1986: 22), ydnetim ve Orgiit
konularindaki 6nder konumunu agik olarak gostermektedir.
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Fayol, kendisi ve meslektaslar1 i¢in en iyi sonu¢ veren teorileri dokiimante etmis bir
uygulayicidir. Bu nedenle Fayol'un teorileri, isletmelerin liderleri i¢in degerli ve 6nemlidir (Pryor
ve Taneja, 2010: 498).

Fayol, daha iyi yonetimin yalnizca ¢iktiy1 iyilestirmek ve astlari disipline etmekle ilgili
olmadigini, ayni zamanda en {stteki insanlarin egitiminin ele alinmasmin gerektigini
savunmustur (Clegg, 2006: 349).

Pryor ve Taneja (2010), stratejik yonetim bakisiyla Fayol’un teorilerini ele almislardir.
Fayol’un teorileri gibi yonetim ilke ve teorilerinin, stratejik yonetim teorileri ile uyumlulugu ve
destekleyici olmasi konusunu vurgulamiglardir. Bu agidan, Fayol'un bes yonetim fonksiyonu ile
5P Stratejik Liderlik Modelinin” uyumlu oldugunun iizerinde durmuslardir. Bu uyum,
fonksiyonlar bazinda farkli renklerle gosterilerek Sekil 2'de ayrintilandirilmistir. Buradan ¢ikisla,
Fayol’un teorilerinin her tiir orgiitte uygulanabilecegine, teorilerinin eskimedigine ve gelecek
yillarda da faydali olmaya devam edecegine inang¢larini belirtmislerdir (Pryor ve Taneja, 2010:
498).

SP Modeli =<——————=Fayol - SP Entegrasyonu

F /,,.--f-""_ — —-____5___55‘&

Amac - Planlama h
@ / (Favol) \
TS ey E‘.QIEI T x/l’erfurmans dlciimleri, Amag \\
@ #/:fanahtar performans misyon, vizyon,
insap —— | / gistergeleri (KPI) J— hedefler, stratejiler,
| sonuclan / \
U [ / \  Esitlik, ablak, |
— Performans /Komuta ve kontrol [ Fayol-SP | cesaret II
(Fayol) 'IEntegra syonu, (Fayol) ‘
| [ |

\ /
\ ..'\ .f: f
\ Insanlar ve siirecler \\ / Tlkeler f

\-\\ Liderler ve sistemler Temel degerler !,-’I
\ ve isletim /
Alt sistemler /
\ Organizasvon ve /
\ koordinasvon /
(Fayol)
\“‘x //

Sekil 2: 5P Stratejik Liderlik Modeli ve Fayol'un Bes Yonetim Fonksiyonu (Kaynak: Pryor ve
Taneja, 2010: 500).

5P Stratejik Modeli’nin (Pryor, White ve Toombset, 1998 ve Pryor, Anderson, Toombs ve Humphreys, 2007’ den
Aktaran Pryor ve Taneja, 2010: 498), Sekil 2’nin sol tarafindaki model unsurlarmin Ingilizce karsiliklar1 olan “Purpose,
Principles, Processes, People, Performance” sozciiklerinden tiiretildigi goriilebilir.
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Tompkins (2005), Fayol’un yonetim ilkeleri kuramini bu calisma genelinde
ayrintilandirilan basliklari iceren bir sekil ile 6zetlemistir. Sekil 2'de goriildiigli gibi, kuram dort
bileseni ile birlikte bir biitiin olugturmaktadir. Bu bilesenler arasindaki varsayilan arag-amag
iligkisi sekil ile ifade edilmistir. Seklin en altindaki yonetimin genel ilkeleri (yonetimin 14 ilkesi)
orta silitundaki yonetimin unsurlarina, yani bes yonetim fonksiyonuna rehberlik etmektedir. En
sagdaki siitun olan yonetsel arag ve yontemler® de bunlari gergeklestirmek igin araglar
saglamaktadir. Acik olarak ifade edilmeyen bagimli degisken, orgiitsel etkinliktir. Fayol, bes
yonetim islevini yerine getiren, bunu gerceklestirirken saglam yonetim ilkelerini takip eden ve
uygun yontemleri kullanan ydneticilerin, yapmayanlara gore daha biiyiik basar1 elde edecegine
inancini belirtmektedir (Tompkins, 2005: 101, 102).

8Kaynakta "administrative methods" olarak kulanilmistir. Burada, ¢aligmanin geneline uygun olarak yukarida da yer
verildigi lizere "yOnetsel arag ve yontemler" tercih edilmistir.
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rﬁrﬂb:l {-l‘.'.’lrlnl'llnlﬂwn|1:I]_.I Y ( )
Faaliyetler:
1. Teknik faaliyetler Bes Yonetim Fonksiyonu: “ﬁml:::‘n"

2. Ticari faaliyetler

3. Mali faaliyetler 1. Planlama

1. Organizasyonun

4, Giivenlik faaliyetleri 2. Orgiitleme (organize incelenmesi
5. Muhasebe faaliyetleri etme) [ 2. Plan
3. Kumanda (yiiriitme,
6. Yonetim faaliyetleri komuta, liderfik etme) 3. Raporlar ve istatistiki
veriler
4. Koordinasyon 4. Toplant: tutanaklan
5. Kontrol 5. Organizasyon semasi
A y AN A
- N

Yoénetimin 14 llkesi:

is bélimii, otorite (yetki ve sorumluluk), disiplin-gdzetim,
kumanda (emir, komuta) birligi, ytiriitme (yonetim) birligi, genel

cikarlarin 6zel cikarlara tercih edilmesi (genel gcikarlarin kisisel

cikarlara Gstiinligi, bireyin ortak ¢ikarlara tabi kilinmasi),
personel Ucretleri, merkeziyet (merkezi yapilanma), hiyerarsi,
dizen, hakkaniyet-esitlik (adil ve esit muamele), calisanlarin

gorev siresinin istikran (personelin devamliligi), inisiyatif,

calisanlar arasinda birlik-beraberlik (isbirligi)

Sekil 3: Fayol'un Yonetim Teorisine Genel Bakig (Kaynak: Tompkins, 2005: 102).

Archer (1990), Fayol'un ilkelerini somutlastiran Japon tekniklerinden ornekler vermis,
Japon basarisinin 6nemli bir oranda Fayol'un ilkelerine bagl kalinmasina baglanabilecegini
belirtmistir. JIT (just in time, tam zamaninda) konusunun Fayol’un diizen ilkesiyle ilgili oldugu;
montaj hatt1 diizeni, kalite ve tiretim kontrol mekanizmalarina yonelik gelismis yaklagimlarin is
bolimi ile ilgili oldugu; kalite ¢emberinin ¢aliganlar arasinda birlik-beraberligi artirdigi;
yetkilendirme ve siire¢ sahipliginin (alt diizey karar verme) Fayol’un inisiyatif ilkesiyle ilgili
oldugunu savunmustur (Archer, 1990: 19-22 ve Fells, 2000: 345’ten Aktaran Pryor ve Taneja,
2010: 497, 498). Burada Fayol’e atfedilen noktalar, kalite ve toplam kalite yonetimi ile iligkisi
yoniiyle Fayol’un kuraminin giiniimiizdeki katkisin1 gostermektedir.
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Tiim bu degerlendirmeler 15181nda, Henri Fayol’un giinlimiizde “genel yonetim teorisinin
babas1” olarak anilmasina sasirmamak gerekmektedir (Berber, 2016: 123).

3. Sonug¢

Klasik orgiit kuramlari, bu calisma c¢ercevesinde, tarihsel siire¢ acisindan
degerlendirilmektedir. Tiim bu degerlendirmelerde, ¢alismanin kapsami agisindan Henri Fayol
iizerine odaklanildig1 belirtilebilmektedir. Bu odak noktasinin sebebi, Henri Fayol’un yaptigi
katkilarin yaninda, gilinlimiizde anildig1r unvanlar kapsaminda da agiklanabilmektedir. Klasik
orgiit kuramlar1 ¢ergevesinde Henri Fayol’un diisiincelerinin 6nemi bu ¢aligma kapsaminda
vurgulanabilmektedir.

Henri Fayol’un yonetim agisindan yaptigi degerlendirmeleri, yonetsel faaliyetler ile ilgili
yaptig1 siiflandirma, yonetim ile ilgili vurgulari, yonetimin 14 ilkesi ve bes yonetim fonksiyonu
ile genellikle kendi yazmis oldugu kitabindan alintilanarak diger referans calismalarin da
katkisiyla agiklanmaya caligilmigtir. Bunlara ek olarak Fayol Kopriisii ile yonetsel arag ve
yontemler de bu agiklamalara ek olarak ¢alismada yer almistir. Tiim bunlara ek olarak, genel
degerlendirme kismi agiklayici bilgilere yer vermektedir.

Fayol'un 6nerdigi yonetsel arag ve yontemler, bir asr1 gegse de giiniimiiz yonetim araglari
ile ortiismektedir. Giiniimiiziin stratejik yonetim bakisiyla, kalite ve kalite yonetimi yaklagimiyla
da paralellik gosteren ve halen gecerli olan kuram, Fayol'un yonetim ve orgiit konularindaki 6nder
konumunu agik olarak gostermekte, bu hususlarla birlikte Fayol'un yonetim bilimine katkilarinin
onemi bir kez daha goriilmektedir.

Bugiiniin temel yonetim unsurlari ile birlikte, yonetim ilkeleri kuraminin akademik olarak
halen gecerli olmasi ile 6gretime bakis alaninda da giliniimiizle 6rtiisen yanlarin bulundugu,
bugiiniin yonetim unsurlariyla paralellik gdsteren evrensel bir bakigin var oldugu gériillmektedir.

Yapilan agiklamalar ¢ercevesinde, ¢aligmanin genel amaci olan klasik 6rgiit kuramlarinin
aciklanmasina katki saglanmis, c¢alismanin daha daraltilmis amaci olan Henri Fayol’un
katkilarinin ele alinmasi1 da miimkiin kilinmistir.

4, Tartisma ve Oneriler

Caligmanin kapsami sadece bu diigiiniir ile olusturulmustur. Dolayisiyla, klasik orgiit
kuramlart igerisinde yer alan Taylor ve Weber gibi diisiiniirlerin bu ¢aligmanin kapsamina dahil
edilmedigi sdylenebilmektedir. Ek olarak, insani iligkiler kurami ve modern orgiit kuramlar: da
calismanin kapsami disinda birakilmis, ¢calismanin c¢ergevesi net bir bigimde ¢izilerek tek bir
kurama ve tek bir diistiniire odaklanilmustir.

Calismanin kapsami ele alindiginda, farkli calismalarda farkli kuramlar gérmek veya ayni
kuramin igindeki farkl diisiiniirlere odaklanmanin miimkiin oldugunu sdylemek dogru olacaktir.
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KENTLESME SURECINDE ALEVI RITUELLERI VE INANC PRATIKLERINDEKI
DEGISMELER (iSTANBUL-SiVAS ORNEGI)*

Mevliit Metin TURKTAS?
Nese TAS®
Ozet

Insanlarin bulunduklari yerden baska bir yere hareket etmelerine gd¢ adi verilmektedir. Gog
olgusuna cesitli sebeplerle maruz kalmis topluluklardan biri de Alevilerdir. Go¢ olgusuna maruz
kalmis topluluklarin kimliginde ve inang unsurlarinda meydana gelen degisimler calismamiza yon
vermektedir. Bu calismada “Kentlesme Siirecinde Alevi Ritiielleri ve Inang Pratiklerindeki
Degismeler (istanbul-Sivas Ornegi)” bashgi altinda kirsaldaki sahamiz olan Sivas’ta
belirledigimiz ve miisterek bir ocaga bagli bulunan bes kdy 6zelinde Alevi ritiielleri ve inang
pratikleri ele almmustir. Calismanin bir diger sahas1 olan Istanbul ilinde belirledigimiz dért ilceye
cesitli sebeplerle kirsaldan go¢ etmis kisilerle yapilan miilakatlar sonucu, kentlesme olgusunun
beraberinde getirdigi, inang ve ritiieller {izerindeki degisim ve doniisiimlerin etkileri tespit
edilmeye calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alevilik, inang, gog, kentlesme, degisim

ALTERATIONS IN ALEVI RITUALS AND BELIEF PRACTICES THROUGH
URBANIZATION (ISTANBUL-SIVAS EXAMPLE)

Abstract

People’s movement from a place to another is called migration. Alevis are one of the communities
that has been subjected to migration. Our research is dominated by the alterations that occur in
the identities and belief factors of societies that underwent migrations. In this study, *’Alevi rituals
in process of urbanization and changes in their belief practices’’ is touched upon under the title,
“’Sivas-istanbul’* example, on urban area that chosen by us and in specialization on five villages
that depend on communal ideal association. As another field of the study, in the result of the
interviews made with the people who migrated from the rural areas for various reasons to the four
districts that is detected in the province of Istanbul, the effects of changes and transformations on
beliefs and rituals brought about by the phenomenon of urbanization have been tried to be proved.

Keywords: Alevi, belief, migration, urbanization, alteration
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GIRiS

Go¢ kavrami, insanlarin bulunduklar1 yerden ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel
nedenlerden dolay1 baska bir yere hareket etmelerine verilen genel bir ad, evrensel bir olay olarak
tanimlanabilir. Go¢ olgusu, insanligin en eski tarihlerinden bu yana siiregelen ve gelecekte de
devam edecek olan, diinyanin her yerinde goriilebilecek bir durumdur (Terzi ve Kogak, 2012:
164). Bir mekédn degistirme olgusu olarak karsimiza c¢ikan go¢, mubhtelif sebeplerden
kaynaklanmaktadir. Egitim, isttihdam ve saglik hizmetleri belirttigimiz muhtelif sebeplerin
basinda gelmektedir (Tiimtag ve Ergun, 2016: 1349). Kentlesme hem kentlerde hem de kirsal

alanlarda kendini gosteren bir siirectir. Go¢ olgusu ise kentlesmenin temel dinamiklerinden biridir
(Bal, 2018: 129).

Gog olgusuna cesitli sebeplerle maruz kalmis topluluklardan biri de Alevilerdir. Gog
olgusuna maruz kalmis topluluklarin kimliginde ve inan¢ unsurlarinda meydana gelen degisimler
ise bu ¢alismaya yon vermistir. “Kentlesme Siirecinde Alevi Ritiielleri ve inang Pratiklerindeki
Degismeler (Istanbul-Sivas Ornegi)” bashigi altinda Sivas ilinde belirledigimiz ve miisterek bir
ocaga (Hubyar Ocag1) bagli bulunan bes kdy (Mermer, Catalkaya (Mazan), Olukbas1 (Oykiirii),
Caltili (Govesse) ve Tokus kdyleri) 6zelinde Alevi ritiielleri ve inang pratikleri ele alinmigtir.
Calismanin bir diger sahasi olan Istanbul ilinde belirledigimiz dort ilgeye (Sultangazi,
Sancaktepe, Sultanbeyli ve Sisli) gesitli sebeplerle kirsaldaki sahamizdan gog¢ etmis kisilerle
yapilan miilakatlar sonucu, kentlesme olgusunun Alevi ritiielleri ve inang pratiklerinde sebep
oldugu degisimlere deginilmis, elde edilen arastirma bulgular1 bu ¢calismaya aktarilmistir.

Alevi ziimresinin kapali bir toplum olmasi, kirsaldan sehre geldiklerinde acik toplumla
entegre olma yoniinde daha hizli bir degisim yasamasina sebep olmustur. Bu ¢aligmada ise gerek
kiiltiir ve inang boyutu gerekse ekonomik ve ritiielistik boyuttaki degisimler dogrultusunda Alevi
ziimresinin gd¢ ve kentlesme olgusu karsisindaki tutumu incelenmektedir. Sivas ve Istanbul
odakli iki ayagi bulunan bu c¢alisma toplumsal hafizanin bir yoniiyle kiiresellesme ile basa
¢ikigmin bir yoniiyle kiiresellesme karsisindaki maglubiyetinin temsili olmay1 hedeflemektedir.
UNESCO tarafindan “Somut Olmayan Kiiltiirel Miras” kapsaminda yer alan “Alevi-Bektasi
Ritiieli Semah” unsurunun yani sira Alevi ziimresinin kurban, cem, on iki hizmet, musahiplik gibi
cesitli uygulamalarinda rastladigimiz kiiltlirel kodlarin zamana ve mekana meydan okumasina
yardimc1 olan dinamikler ve inang pratiklerinde meydana gelen degisimlerin kayit altina alinmasi
gerektigi kanisinda olmamiz, bu galismayi bilim diinyasina kazandirmak konusunda tesvik
etmistir. Ayrica goclerin ¢ekici yanlar1 sebebiyle Istanbul merkezli olsa da semt tercihinin
genellikle Alevilerin yerlesim bdlgesinde yogunlagmasinin elbette gettolasmayi beraberinde
getirip hemsericilik olgusunun ¢ok otesinde, inang {iizerinden bir Kkentsel kimlik olgusu
kazandirdig1 yine bu ¢aligmaya aktarilmistir.

1. Toplumsal Degisme Baglaminda Olgulara Yaklasim

Degisim; “Bir zaman dilimi i¢indeki degisikliklerin biitiin{i, degisme” anlamina gelir
(Tirkge Sozliikk, 2011: 610). Degisim, diger varliklar gibi toplumsal yapilarin da degismez
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kaderidir. Toplumsal yapilarin degisimi, birinin digerini bir potansiyel olarak siirekli iginde
tasidigi, toplumsal biitiinlesme ve ¢6ziilme ikileminin sonucu olarak ortaya cikar. Sosyal degisimi
saglayan ana dinamik olan bu ikilem hem toplumsal yapinin kendisinde hem de disindan
kaynaklanan faktorlerin etkilesimleriyle gerceklesmektedir (Yazici, 2013: 1490). Degisimin
kaynag1, koyduklar yasalar ya da yiirtittiikleri politikalar araciligryla (6rnegin, esit {icret yasasi
cikararak ya da bir iilkeye savas ilan ederek) hiikiimetler olabilecegi gibi; toplumsal hareketler
(6rnegin, sendikalar, feminizm) seklinde orgiitlenmis yurttaglar, bir kiiltiirden baska bir kiiltiire
yayilma (askeri fetih, gé¢ ve somiirgecilikle gergeklesen yayilma gibi) veya teknolojinin maksatlh
ya da maksatsiz sonuglar1 da olabilir. Modern ¢agdaki en dramatik toplumsal degisikliklerin bir
kismi, otomobil, antibiyotik, televizyon ve bilgisayar gibi icatlar sayesinde gergeklesmistir.
Degisim ayrica, kuraklik, aclik ve uluslararasi diizeyde iktisadi ya da siyasal Ustiinliiklerde
meydana gelen degisiklikler gibi gevresel faktorlerin etkisinden kaynaklanabilir (Marshall, 1999:
136). Bununla beraber toplumsal degisme; niifusta, egitimde, teknolojik kaynaklarda, ekonomide
goriilen farkliliklar kadar inan¢ unsurlarinda ve inangla biitiinlesmis olan ritiiellerde goriilen
farklilasma ve bagkalagsmay1 kapsamaktadir.

Alevi ziimrelerin sehirlesme, kentlesme, mimari ve gog¢ olgulan ile kiiltiirel, inangsal,
ritiielik, sosyolojik ve ekonomik olarak ne gibi degiskenlere maruz kaldigini ¢oziimleyebilmek
adina baglamsal kuramlarin ortaya cikarttig1 unsurlar ve etkileri dikkate alinarak metin merkezli
inceleme yonteminden cok baglam merkezli inceleme yontemine uygun caligma geregi
duyulmaktadir. Bu yoniiyle baglam merkezli kuramlar calismanin ana kurami olarak
belirlendiginden dolay1 olgular ve ritiieller olustugu ve gelistigi cevre dikkate alinarak
incelenmektedir.

2. Alevilik Kavram

Alevilik i¢in, Alevi dgretisi lizerinden giden peygamber déneminden sonra imam Ali’ye
bagl oldugunu ifade eden bir ziimrenin adidir diyebiliriz. Arapg¢a’da “Ali’ye mensup, Ali’ye ait”
anlamlarina gelen “Alevi” kavraminin bilim adamlarinca, “Hz. Ali’ye taraftar olma, onun
yolundan gitme” anlamlarinda kullanildig: ifade edilmektedir. Alevilik genel olarak Hz. Ali’yi
sevmek ve onun soyunun, yani Ehli Beyt’in yolundan gitmek olarak tanimlanabilir (Yaman, 2012:
18).

“Alevi” kavramu siyasal bir icerige de sahiptir. Hz. Ali’nin, Hz. Muhammed’den sonra
mesru halife oldugu, Hz. Ali’nin ve onun soyundan gelenlerin yandagi olundugu seklindeki bu
igerik “Sii” kavrami ile ayni anlamda kullanilmaktadir (G6lpinarli’dan akt. Yaman, 2012: 20). Bu
durumun senkretik bir yap1 olusturdugunu goriiyoruz. Sia ile birlikte anilan fakat Siilikten farkl
bir inang boyutu oldugunu séyleyebiliriz. Dalkiran’in Ocak’tan naklettigine gore; Alevi terimi
tasavvufta baz tarikatlarin miisterek adi olarak kullanilmstir. Sufilere goére, Hz. Peygamber ilk
dort halifeye degisik usullerle zikir telkininde bulundugu i¢in her birine birer tarikat nispet
edilmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan tarikatlar bu usullere gore zikirlerine yon ve sekil vermislerdir.
Tasavvuf tarihinde Siddikiyye, Omeriyye, Osmaniyye ve Aleviyye adi verilen bu tarikatlardan
Siddikiyye ve Aleviyye tarikatlari Gnem kazanmis, genellikle hafi zikri esas alan tarikatlarin Hz.
Ebu Bekir'e, cebri zikri benimseyenlerin ise Hz. Ali'ye mensup olduklarina inanilmistir. Hz.
Ali'ye dayandirilan tarikatlara "Alevi tarikatlar" denilmigtir (Dalkiran, 2002: 97). Alevi ziimresi
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cesitli maksatlar ve bulunduklari cografya itibariyle Bektasi, Kizilbas, Cepni, Tahtaci, Sira¢ gibi
farkli adlandirmalar ile karsilamistir. Yaman’in Andrews’ den naklettigine gore genel olarak
Tirk/ Tirkmen olarak adlandirilabilecek bu topluluklar yoresel olarak su sekilde de
adlandirilirlar: Ordu’ da Nalci, Tokat’ ta Sirag, Toroslar’ da ve Giineybati Anadolu ‘da Tahtacilar,
Cepniler, Afyonkarahisar, Emirdag ve Bilecik’te Yoriikler, Bat1 ve I¢c Anadolu’da Abdallar olarak
adlandirilmaktadirlar (Yaman, 2012: 54). Sivas’ta ve Istanbul’da derlemede bulundugumuz
ziimre mensuplart ise kendilerini  “Sira¢”, “Alevi” ve “Tiirkmen Alevi” olarak
adlandirmaktadirlar.

3. Kentlesme Siireci ile Alevilerde Goriilen Degismeler

Bu boliimde kdyden kente go¢ eden Alevi ziimrenin ibadet mekéni, inang diizeni ve
ritiiellerinde meydana gelen degismelere deginilmektedir. Alevi ziimre her ne kadar Istanbul’da
kiiltiirel kimliklerini ve inangsal faaliyetlerini devam ettirmek amaciyla ibadet mekanlarmi ve
ritiiellerini korumaya c¢aligmis olsa da kentlesme ve kiiresellesme sebebiyle ¢esitli aginmalara
maruz kalmig bir topluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle Alevilerin kentlesme ile
beraber karsilastiklar1 degismeleri sahada edinilen bilgiler 15181inda agiklamak gerekmektedir.

3.1. ibadet Mekanlarinda Meydana Gelen Degismeler

Arapca ibadet masdarindan tiiretilen ve “ibadet edilen yer, ibadethane, ibadete mahsus
bina” anlamina gelen ma’bed kelimesi, bir dine bagli olanlarin belli zamanlarda toplu olarak veya
tek baslarina ibadet etmeleri icin yapilmis 6zel mekani ifade etmektedir (Giig, 2003: 276).
Kirsalda ibadet mekan1 olarak biiyiik odali1 evler tercih edilirken, biiyiik kentlerde ailelerin kiiciik
apartman dairelerinde yasamalar1 ve sehirdeki bir evde toplu ayinin miimkiin olmamasi nedeniyle
“cemevi” adi altinda ibadet mekanlarinin insasinin artirldign goriilmektedir. Oyle ki, artik
koylerde de cem torenleri cemevi biinyesinde gergeklesmekte, kurbanlar bu mekanlarin
mezbahasinda tiglanmakta, 6lii as1 (ekmek) yine bu mekanlarda yedirilmektedir. Boylece
koylerde Alevi 6gretisine gore saz ¢alinip diivaz-1 imam sdylenen, semah edilen her mekan kutsal
kabul edilirken, Istanbul’da cemevleri Alevilerin toplu ibadetinin ana merkezi konumuna
gelmistir. Ayrica, merkezden uzak, dag koylerine yerlesim kuran Aleviler, ibadetlerini gizli
gergeklestirir durumdan devletin de varligini bildigi kamusal alanlarda kendilerini var etmeye
baslamiglardir. Kent olgusu ve kentlesme Alevilerin ibadethane algisinda bu anlamda biiyiik
degisiklikler yaratmustir.

Cemevleri yalmzca toplu ibadet yapilan mekanlar olarak degerlendirilmemektedir.
Bununla birlikte egitim ve saglik hizmetlerinin yiiriitiildigii; sanat, siyaset ve yardimlagma gibi
konularim giindeme geldigi sosyal mekanlar olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu dini-
sosyal mekanlarda ¢ocuklara ve yetiskinlere yonelik ingilizce, semah, baglama, halk oyunlari,
tiyatro gibi kurslar agilmakta ve sanat, siyaset, bilim alanlarinda konferanslar verilmektedir.

3.2. Cem Ayini, On iki Hizmet ve Semahlarda Meydana Gelen Degismeler

Aleviligin temeli olan cem ayini icerdigi tasavvufi anlamlar ve Alevilerin kiiltiirel
kodlarini anlamak agisindan énemli bir unsurdur. Korkmaz’a gére cem; kelime olarak toplama,
biriktirme, topluluk, kalabalik anlamindadir (Korkmaz, 2003: 91). Alevilik-Bektasilikte cem,
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dedelerin ya da babalarin 6nderlik ettigi, biitiin bir geceyi dolduran dini bir tdrendir. Belirli bir
zamani olmamakla birlikte genellikle kis aylarinda persembe aksamlar1 diizenlenir (Korkmaz,
2003: 91). Alevilikte ibadetin adina “cem* > denir. Dinin temel kurallar1 sembollerle ifade edilir.
Sembolleri de her kisi degil, dinde derin diisiinenlerin, tefekkiir edenlerin anlayacagi inangtir.
Cem, diinya nimetlerinden soyutlanip, manevi bir diinyada yaratanla biitiinlesme yani “tevhit”
halidir. Alevilerce “Hak-Muhammed- Ali Divani” olarak adlandirilir. (Yaman, 2012: 211-212).

Derlemelerde bulunulan kdylerde cem algis1 toplanmak ve bir araya gelmenin 6tesinde
“dlmeden 6nce dlmek” fikri ile gergeklestirilmektedir. Ozellikle bu kdylerde go¢ olgusuna maruz
kalmadan evvel koyiin yerleskesi icinde bulunan halk tarafindan tarikatin 6nemli bir agamasi olan
cem ayinine, yol ulularinin ve aile biiyiliklerinin kiiltiirel ve inangsal bir miras1 goziiyle
bakilmakta, bu mirasa sahip ¢ikmak ve gelecek kusaklara el degmemis bir vaziyette aktarmak
eylemi, goniillii bir vazife olarak algilanmaktadir. Kirsalda yapilan derlemelerde cem ayinine dair
kaynak kisilerden edinilen bilgiler soyledir:

“Koyden kente gé¢ yasanmadan, hane sayisi 150 kadar iken cemler koy icerisinde biiyiik bir evde

yapilirdr (KK5: 2019). Dede kdyde hangi eve girerse nerede dua verip saz ¢alarsa orast cemevi
olurdu (KK13:2019). Cem o giin hangi evde yiiriitiiltiyorsa o evin sahibi kdyiiniin halkini ve civar
koylerdeki halki davet etmekle goreviiydi. Hizmetini yerine getiren ev sahibinin Dede tarafindan
duasi verildikten sonra bir sonraki cemin ev sahipligine kimin talip olmak istedigi halka sorulur
ve gelecek cemin hazirliklar: belirlenen yeni kisi tarafindan iistlenilirdi” (KK1: 2019).

Catalkaya koyti asiklarindan Cuma Palaz cem ayinini, Allah katinda gerceklesecek kutsal
toplantinin yeryiiziindeki provasi olarak degerlendirmekte ve gecmiste de asikligini hizmet ettigi
cem torenlerinde bu fikirle yiiriitmekte idi. Cem bir diizen isidir. Cemde biitiin hizmetler ve
okunan giilbanglar belli bir nizam iginde yiiriitiiliirdii (KK2: 2019). Bu nizami Mermer, Caltili,
Olukbasi, Tokus ve Catalkaya kéyii mensuplart Hubyar Sultan ve onun evlatlarindan kalan miras
ile diizenlemislerdir (KK3: 2019). Dolayisiyla bu koy mensuplar1 (kendi deyimleri ile evvelden
ezele) cem siiregini Hak katinda kutsiyet atfettikleri hizmetleri ile canli tutmak ¢abasindadir.
Istanbul’a yapilan gglerin ardindan bahsi gegen Alevi ziimrenin tarikat yiiriitme seklinde ve cem
algisinda biiyiik bir degisim gdzlemlendigi sdylenemez. Tarikat yapismin istanbul’daki durumu
ile ilgili Astk Cuma Palaz su bilgileri vermektedir: “Kente gi¢ ettikten sonra semahlarimizda® ve

4 Cem ibadetinin bir diger ad1 da “halka namazi”dir. Halka namazi cem evinde daire olusturacak bicimde
bir diizen alarak yapilan ve halka niyazi olarak algilanan ibadettir. “Halka namaz1” adlandirmasi cem
torenine katilanlarin kibleye donerek degil de cemal cemale bakarak ibadet etmesinden kaynaklidir. Cem
toreni koken olarak Hz. Muhammed’in Miracindan sonra yapilan Kirklar Cemi’ ne dayanmaktadir. Buna
gore cem ibadetinin temelleri Kirklar Cemi’nde atilmigtir (Yaman, 2012: 211-212).
5 Semah Arapgca kokenli bir sdzciiktiir. “Isitmek, ugmak, gokyiizii” gibi sozliik anlamlar1 vardir. Ayrica
terim olarak, miizik ezgilerini dinlemek, vecde gelip devinmek, kendinden gegip oynamak, dénmek
demektir. Bu nedenle Alevilerin yaptiklari ritiiel dansa semah denir (Korkmaz, 2003, 378). Arslan ve
arkadaslarina gore; Alevi-Bektasilerde “semah” seklinde adlandirilan ve tasavvufi bilgi kaynaginin belli
kaliplarini sembolize eden bdliimlere sahip raks ve musiki esliginde zikir torenlerinde, iiriinlerin hangi
asamada ve nasil icra edilecegi belirlenmis, her birine kaliplasan bilgilerin anlam ve iglevleri
yiliklenmistir. Bu térenlerde, baslangictan itibaren yapilan her anlamli davranis bigiminin ve sdzlii olarak
icra edilen iiriinlerin, tekke-tarikat gelenegindeki tasavvufi anlayista 6zel bir yeri bulunmaktadir (Arslan
vd., 2014: 393).
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on iki hizmette® degisim olmamistir. Bizler Istanbul’daki kéyliilerimizle cem yaptigimiz ve
koyliilerimizle i¢ ice oldugumuz icin tarikatta bir degisiklik goriilmemistir. Tarikat yiiriitmemiz
Hubyar Sultan’dan bu yana aymdwr degismemigstir” (KK6: 2019).

Kent yasaminda bu ziimre kdyliilerle i¢ ice olsa da 6zellikle Hizir Cemi ve Persembe
cemlerinde koyliileriyle bir arada bulunmakta ve cemlerini Hubyar Ocagina uygun yiiriitmekte
giiclik cekmektedirler. Kirsalda yalnizca kendi kdyliileriyle, Hubyar Ocaginin nizamina uygun
bir sekilde yiiriitiilen cemlerden, Urfa, Kars, Diyarbakir, Tunceli, Corum, Amasya, Erzincan,
Tokat ve Sivas illerinden go¢ etmis olan ve dolayisiyla ocak yapisi farkli olan diger Alevi
zimrelerle ortak bir ¢atida cem yiirlitmeleri Hubyar siiregini devam ettirmek noktasinda
sikintilara yok agmustir. Bu duruma care olarak Istanbul’a gé¢ eden Alevi ziimre Istanbul’daki
kdy dernekleri biinyesinde Saya Cemleri; cemevlerinde ise Abdal Musa Birlik Cemi adi1 altinda
yiiriitiilen cemlerde Hubyar Ocagi nizamina uygun olarak cem yiiriitmektedirler.

Cem ayini konusunda ozellikle kentlesmeyle beraber gorgii ceminin algilanisinda
degisimler gozlemlenmektedir. Gorgii Cemi, kisilerin goriildiigii, kendinin yine kendinden
soruldugu bir cemdir. K&y yasaminda gorgii cemi siklikla gerceklesirken kent yasaminda bu pek
miimkiin olmamaktadir. Ornegin; Bir kadin baska bir erkegin ugrunu keserse’ ve o erkek sikayetci
olursa mecliste yargilanabiliyordu. Fakat bugiin sehir hayatinda ugur kesmek diye bir durumdan
kisinin yargilanmasi miimkiin degildir. Ciinkii kadm-erkek bir arada yasamak durumunda ve
boyle bir yargilamaya ¢agdis1 bakilmaktadir. Dolayisiyla Gorgli Cemlerinin 6z, kisiyi kendinden
ogrenmek esasinda oldugu i¢in kent sartlarinda amacina ulagamamaktadir. Bu ayinler her ne kadar
koydeki gibi bir algtyla yiiriitiilmeye ¢alisilsa da heterojen yapidaki niifus buna engel olmaktadir.

3.3. Diiskiinliik Kurumunda Meydana Gelen Degismeler

Aleviler hak ve adaleti saglamaya yonelik bazi kurallar gelistirmislerdir. Bu kurallara
uymayanlara yahut toplumun refahin1 bozucu sug isleyenlere karsi verilen cezalara diskiinliik
denilmistir. Korkmaz’a gore diiskiin, yol terbiyesine aykiri davranan suglu kimsedir (Korkmaz,
2003: 125). Miirsidin diiskiin ilan ettigi kimse toplum i¢inde yasayabilir fakat cemlere katilmasi
olanaksizdir. Bu durum pir goziinde diiskiinliik olarak ifade edilmektedir. Yol diiskiinliigii bir
baska diiskiin olma durumudur ki bu Ozbilgin’e gére yiiz kizartic1 sugu olmadan esini bosayan,
evli bir kadin1 yoldan ¢ikaran, basgkasi ile nisanli kizi kagiran, 6fkesine yenik disiip cana kiyan
yani cinayet isleyen, daha acikcasi kendi nefsine agir geleni baskasina uygulayan kimselerin
diiskiinliigiidiir (Ozbilgin, 2011: 412).

® Korkmaz’ a gore; Hz. Ali soyundan gelenlere baglanan ve cemde yiiriitiilen hizmetlere on iki hizmet
denir. On iki hizmet sahibi ise; cemde yiiriitiilen hizmetlerin sorumlusu durumunda bulunandir (Korkmaz,
2003: 334). On iki hizmet sahiplerinin uygulama esaslarina gore farkli islevleri vardir. Cemdeki on iki
hizmet sahiplerinin gorevleri ise su sekildedir: Dede, cem torenini yonetir. Rehber, cemde gorgiisii
yapilanlara yardimer olur. Gozcii, cemde diizeni saglar. Cerage1 (Delilci), geragi yakar, meydanin
aydinlanmasini saglar. Zakir saz ¢alarak deyisler sdyler. Siipiirgeci, her hizmetin sonunda siipiirge
calma gorevini yerine getirir. Sakka, su dagitir, lokmalar yendikten sonra temizlik igin ibrik, legen, havlu
getirir. Sofraci, kurban ve yemek islerine bakar. Pervane, cemevine gelenler ve gidenlerle ilgilenir. Peyik,
cemin yapilacagini herkese haber verir. Iznik¢i, cemevinin temizligine bakar. Kapici, cem yapilan yerin
kapisinda bekler (Yaman, 2012: 216).

" Mermer ve Catalkaya koyiinde derledigimiz; bir kadinim bir baska erkegin dikkatini cekecek giizellikte
olmasi, cilve yapmasi ve erkegin aklin1 bagindan almasi durumunda kullanilan halk deyimi.
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Sahadaki gozlemlerimize gore; inang Onderleri ve halk diiskiinliik kurumunu Alevilerin
toplumsal diizeni saglamaya yonelik olumlu bir inang unsuru olarak degerlendirmektedir.
Olukbas1 kdyiine mensup talip Elvan Kog diizenin saglanmasinda diiskiin ilan etmenin 6nemi
hakkinda su ifadeleri kullanmaktadir;

“Devletin uzaginda olan bir koyiiz. Suglulari kendi mahkemelerinde yargilamak zorunda
kalmis dedelerimiz. Bundan sebep halk mahkemelerimiz kurulur tarikata uygun davranmayaniar
diiskiin ilan edilir. Adam disarida hainlik edip, baskasinin namusuna kotii gozle bakip, ibadette
halkla yan yana duramaz diiskiin ilan etmenin gerekliligi bundandr” (KK4: 2019).

Oglu bosanan, kizimt Siinni fikth mezhebine mensup biriyle evlendiren kimse ceme
almmaz diiskiin ilan edilir. 7 y1l bitip diiskiinliigli bozulunca dedeye gidip sitemini iletir ve
diiskiinliigiinii kaldirtir. Fakat bir kimsenin kiz1 ya da oglu siinni fikth mezhebine mensup biriyle
ana-babasinin rizasi olmadan -kagarak- evlenirse tarikata gore o ana-baba diigkiin sayilmaz.
Diiskiinliik, halk nazarinda kisinin uygunsuz davranislariin  pir (dede) tarafindan
cezalandirilmasi olarak uygulanmaktadir. Alevi dgretisinde diizeni saglamaya yonelik 6nemli bir
kurum olan “diigkiinliik” ya da “yolsuzluk”, kent kosullarinda bir eylem olarak artis gdsterse de
dedenin gergeklestirdigi yaptirimlarin uygulanmasi olduk¢a zordur. Kentlesme ile birlikte
“diiskiinliik” yaratan davraniglarin kabul gordiigiinii ve herhangi bir yaptirim uygulanmadigini
dolayisiyla diigkiinliik kaldirma cemlerinin yapilamadigini sdyleyebiliriz.

Iki kisi ya da iki aile arasinda kiisliik veya darginlik varsa ceme alnmaz, dede ve halk bu
durumu hos karsilamazdi. Gorgilisli yapilmayan kisi cemlere katilmaz, mali mala karigsmaz, davari
davara katilmaz, komsuluk edilmezdi. Insanlar bu yiizden uygunsuz davranislardan kaginir ve kiis
kalma durumunu uzatmazlardi. Fakat artik Istanbul’da yapilan cemlere on yil, yirmi yil kiisliik
yasayan kisiler de katilabilmekte, dede ve halk tarafindan bir yargilama yapilmamaktadir. Bunun
yani sira kizini siinni mezhepten biriyle evlendiren kisilerin ceme alinmama durumu da ortadan
kalkmustir. Diiskiinliik kurumunun Istanbul’daki durumu ile ilgili Masim Golek su bilgileri
vermektedir:

“Kent yasaminda diiskiilerin ceme alindigini gériiyoruz. Bunun sebebi ¢ok agiktir.
Mecliste herkesin illaki bir diiskiinliigii vardir. Dolayisiyla yapilan gergekgi bir yargilama
olmayacaktir. Onun oglu bosandi, sunun kizi stinniyle eviendi derken meclise gelecek kimseyi
bulamayiz. Yol Hiiseyin yolu ama artik kdyde degiliz. Her yol var Istanbul’da her memleketten
insan. Bu tarz diiskiinliikler hos gériiliiyor bu yiizden. Fakat hirsizlik ve can almanin bir affi
yoktur. Bunlar ciddi suclardir. Kisaca, Istanbul’a yapilan go¢ler sonrasi bir anlamda diizenini
saglayan diiskiinliik kurumu koyde bulundugu islevi yerine getirememistir. Dede-talip iliskilerinin
zayiflamast ile diiskiinliik kurumu da eski onemini yitirmistir” (KK8: 2019).

3.4. Musahiplik Kurumunda Meydana Gelen Degismeler

Musahiplik i¢in, eski Tirk inaniglarinda “kardeslik toreni” olarak goriilen tdrenlerin
Islami alemdeki tecellisidir diyebiliriz. Korkmaz’a gére musahip, arkadaslik eden, sohbeti giizel
olan. ikrar verecek, nasip alacak erkek ve kadmin (kari- koca) sectigi kefil anlaminda es; yol
arkadasi, yol kardesi (Korkmaz, 2003: 304). Musahip kardeslik, kosullar1 dikkate alindiginda, aile
baginin sagladigi kardeslikten daha ileri ve giiglii bir bag kurmaktadir. Musahiplik, taraflara
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uyulmasi zorunlu agir kosullan yiiklemektedir (Yaman, 2012: 242). Yaman’in Erdentug’ dan
naklettigine gore; kardesler katiyen birbirinin kalbini kirmayacaktir, birbirine koti s6z
sOylemeyecekler ve kalben dahi birbirlerine kiiskiin olmayacaklardir. Tarikatta ahiret i¢in
birbirine yardim edilir. Musahipsiz tarikata girilmez. Herkesin bir tane ahiret kardesi olmasi
gerekir: bunlar dliinceye kadar birbirlerinden ayrilmazlar. Ikisinden biri 61diigii takdirde geriye
kalanin bir ahiret kardesi tutmasi gerekir. Tarikat ahkamina gore ahiret kardeslerinden birinin
vefatinin 6limiinden 1 yil geginceye kadar kardes tutulmaz; ikinci yil kardes tutulur. Boyle
kardesler ayinlerde daima yan yana otururlar (Yaman, 2012: 243). Musahip olan kisiler
birbirlerine karsi agik olmalilar. Birbirlerini sevmeli ve saygi gostermeleri temel esastir.
Musahiplik, namustan baskasini ortak kabul eder. Dar zamanda da bollukta da sevince ve
tizlintliye ortak olmak musahiplik agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Toplumsal birligi saglayan ve musahip kisilerin birbirlerini kontrol etmelerini amaglayan
musahiplik kurumu talipler ve inang¢ 6nderleri tarafindan Alevi 6gretisinin bozulmamasi gereken
bir mekanizmasi, biiyiikk yapiyr ayakta tutan kiigiik bir halka olarak degerlendirilmektedir.
Sahamizdaki Alevilerin aslinda 6énemsedigi ve yasatmaya ¢abaladiklart musahiplik kurumunun
Istanbul’a gergeklesen goglerle birlikte eski hususiyetini yitirdigi ve musahip tutunmayanlarm
herhangi bir yaptirima maruz kalmadigi gozlemlenmektedir. Istanbul gibi biiyiik bir sehirde
kigilerin yogun c¢aligma kosullari, ailevi ve ekonomik sikintilarinin yani sira, talip-talip
iligkisindeki zayiflik ve kisilerin ikamet adreslerindeki uzak mesafe iki musahibin birbirini ahlaki
ve dini konularda denetlemesini engellemektedir. Musahipler arasindaki bu dayanigma akdinin
biiylik sorumluluklar gerektirmesi halihazirda musahip bulunan kisilerinde (kdyde musahip
tutunup Istanbul’a gé¢ etmek durumunda kalanlar) kentteki iletisim kopuklugu sebebiyle
birbirlerini takip edememesi durumunu dogurmustur. Dolayisiyla Istanbul’a yapilan gogler
sonucunda Alevilerin inang ve ritiiel diizenindeki 6nemli bir kurum olan musahiplik zarar gérmiis,
kent kosullarinda bu gelenegi yasatmak zorlastigindan dolayr halk musahibini se¢gmeden
yasamaya ve hatta Musahipsiz olmaya mecbur kalmustir.

3.5. Kurban Ritiielinde Meydana Gelen Degismeler

Kurban sozciigii Farsca’ dan Arapca’ ya gecmis aslinda Ibranice bir sozciik olup;
yaklagmak anlamindadir. Yaklasilan yiice Allah'tir. Kurbanin amaci ise onun rizaligini insanlara
yapilan sunumlarla bir seyler bagislayarak kazanmaktir. Dini terim olarak ise Allah’1 raz1 etmek
Allah’1n rizaligin1 kazanmaktir (Dogan, 2014: 447). Alevi inancindaki kurban ritiieli Allah rizasi
icin olup, insanliga fayda saglamasi noktasindadir. Kesilen kurban ise bir canlinin
oldiiriilmesinden ve etinin insanlara sunulmasindan ibaret olmay1p, insanin kendi nefsinin tiglanip
kurban edilmesidir. Yildirim’a gore; Alevi dgretisinde kurbanin tiglanma sekli ise, Hacc Suresi
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34.8 ve 36.% ayetine gore uygulanmaktadir. Alevi inang dnderi Yildirim kurbanin tiglanma sekli
ile ilgili su bilgileri vermektedir;

“Hacc suresi 36. ayete gore kurban ayaklari iizerindeyken Allah'tn ismi anilir. Bu demek
oluyor ki hayvan ozgiirken ve dort ayagimin iizerindeyken kesim olayr gergeklesmeli. Dede
kurbanligi karsisina alir. Kurban sahipleri kurbanliklarimin yanlarina gidip, sag on bacagini
biikerek iki kat eder. Onu incitmeden bigak boynunda olmadan o ozgiir halde iken duast verilir.
Bu da biz inang onderlerine gore ayete uygun olmasindan dolayr dogru bir tutumdur (KK7:
2016).

Kurban ritiieli derlemelerde bulundugumuz Hubyar Ocagina bagh koylerde ekseriyetle
cem toreni ile gergeklesmektedir. Fakat kurban ile cemin bir arada yapilmasi kanli kurban diye
adlandirilan kurbanlar i¢in gegerlidir. Genellikle oglu askere gidecek olanlar, oglu askerden
donmiis olanlar, oglunu evlendirenler, ev sahibi olanlar, dilegi gergeklesenler, cocugu Kkarisi,
kocas1 yahut kendisi agir bir hastalik atlatmis olanlar kanli kurban adamaktadir. Bu kurban
ritiielini genellikle yapilan bir cem takip eder. Buna “kurban cemi” denir. Talip Ilyas Ozel kurban
cemi hakkinda su bilgileri vermektedir:

“Biitiin cemlerde oldugu gibi kurban ceminde de bir dede olmak zorundadir. Oncelikle
ceme katilanlar dedeye goriintip duasini alir. On iki hizmet sahiplerinden gézdek¢i babanmin da
duasini verdikten sonra dede, bir velinin kerametlerini anlatarak ya da giindelik olaylar hakkinda
konusup bir sohbet ortami kurar. Yapilan sohbetin ardindan zakir ii¢ deme soyler ardindan
stiptirgeci gelip cem meydaninda serili cicimi temsili olarak stipiiriir duasini alir. Siipiirgecinin
duasint almastyla halk birlesir ve dede cemi birler. Béylece kurban cemi baglamis olur. Daha
sonra kurban tiglanir. Kurban sahipleri kurbani sol taraflarina alarak kurbanligin sag ayagim
ikiye biikiip (yukart kaldirarak) dara dururlar ve dede tarafindan dua alirlar. Dede burada
kurbam tekbirler. Tekbirlemeden sonra kurban, kurbanciya teslim edilerek kesim islemi icin
mezbahaya gonderilir. Kurbanin pismesi i¢in ayrilan siire boyunca halk semaha durur ve Hubyar
Semahi doner. On iki hizmet sahipleri tarafindan on iki hizmet gériiliir. Ardindan dedenin istegine
gore tilkenin gidisati, gecmiste yasamig erenlerin kerametleri gibi konular konusulur ve halk
bilgilendirilir. Kurbamin pisme islevi gerceklestikten sonra ceme katilan halka ciger asi dagitilir.
Fakat dede destur demeden bu lokmalar yenmez. -Dedenin desturunu almadan lokmasini
yiyenler/unutanlar bu hususla ilgili cezalandirilr bir sonraki cem igin kurban adamakla yiikiimlii
olurlar.- Kurbamn pistigi haberi gelince on iki hizmete gegilir. On iki hizmet deyisiyle birlikte on
iki hizmetkdr cem meydanmina ¢agrilir. Swrasiyla rehber, gozcii, bek¢i, ¢eragci, kurbanci,
stiptirgeci (farras), sakka, peyik, zakir, tezekar, pervane (semahgt) cem meydanindaki yerini alir.
On iki hizmetkdrin duast verildikten sonra, kurban lokmalar: yenir. Dede meclise giren canlara

8 Biz her iimmete kurban kesmeyi mesri kildik ki kendilerine rizik olarak verdigi kurbanlik hayvanlar
iizerine Allah’1in adin1 ansinlar. Sonug itibariyle hepinizin mabudu tek bir tanridir. Su halde yalniz O’na
teslimiyet gosterin. Sen de Allah’in buyruklarma igtenlikle teslimiyet gosteren kimseleri mijdele! (el-
Hacc 22/34)

® Biz o biiyiikbas hayvanlar1 da Allah’in size nisanelerinden kildik; sizin i¢in onlarda nice yararlar vardir.
Onlar (kesim igin) siraya dizildiklerinde iizerlerine Allah’in adin1 anin, cansiz halde yere serildiklerinde
ise onlardan hem kendiniz yiyin hem de ihtiyacini gizleyen ve gizlemeyen yoksullar1 doyurun. ste onlar
stikredesiniz diye sizin istifadenize verdik. (el-Hacc 22/36)
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giden-duran duasini verir ve cem sona erer” (KK2: 2019). Yorede goriilen kansiz kurbanlar i¢in
halk genellikle kuru ¢orek, helva, kombe gibi un, yag, su ve tuz gibi malzemesine rahatca
erisebilecekleri yiyecekleri segmektedir.

Kente go¢ eden Alevilerde ise; sosyal bir tavir olarak kurban ritiielini kansiz devam
ettirmek istegi gozlemlenmektedir. Yetimi giydirmek, yoksulu doyurmak, 6grencilere burs
imkan1 sunmak yahut topluma hizmet eden kurumlara destek olmak kurban ritlielini kansiz
kurban algisinda yasamak icin bazi secenekler arasindadir. Kdyde hayvani olan kurban
adamaktan ¢ekinmezdi fakat kent kosullarinda maddi imkansizliklar1 da g6z 6niinde bulunduran
bireyler bir kurbanliga yapacagi harcamadan daha az maliyeti olan ii¢ ailenin mutfak masraflarin
karsilayarak kurban adamasimi gerceklestirmektedir. Cogu Alevi kent kosullarinda
gergeklestirdikleri kurban ritiielinin bu sekilde Hakk’a ulagtig diisiincesindedir. Clinkii Alevilikte
kesilen kurbanin kani degil niyeti Tanr1’ya ulasir. Bununla birlikte kurban algisin1 kanli kurban
yoniinde gerceklestirmek isteyenler de vardir. Bu konuda inang dnderleri herhangi bir baski
yapmaksizin, kansiz kurbanin da Hak katinda kabul oldugunu ve kansiz kurban igin de tekbir
verilebilecegini agiklayarak taliplerin istegini gergeklestirmektedirler.

3.6. Oruc Ibadetinde Meydana Gelen Degismeler

Oru¢ Alevilik anlayisinda; kendini, iradesiyle yanlisa, kotilye karsi koruyan kimsenin
tavri, eylemidir (Korkmaz, 2003: 337). Aleviler arasinda namazda oldugu gibi orugta da ortak bir
anlayis ve uygulama bulunmamaktadir. Soyle ki; 30 giin ramazan orucunu tutan Aleviler
bulundugu gibi 3 giin orug tutan ve bizde ramazan orucu yoktur, diyen Aleviler bulunmaktadir.
Buna karsilik Muharrem orucunun Alevilikte énemli bir yeri vardir (Arslanoglu, 2001: 51).
Alevilerde oru¢ Hicri yilbasi olarak bilinen Muharrem ayinda tutulur. Muharrem Orucu,
Muharrem aymin 1. giinii baglayip 12. giinii aksami sona eren orugtur. Kur’an-1 Kerim'®de
Muharrem ayinda'! tutulacak orucun on giin oldugu bilgisine vakif olan halk tipki diger Alevi
ziimrelerde oldugu gibi buna 2 giin daha ekleyip Hz. Hiiseyin ve Ehl-i Beyt evlatlarinin Kerbela
bolgesinde sehit edilisinin yasini tutmaktadirlar. Muharrem Orucunu tutan halkin baz1 yasaklara
uymast gerekmektedir. Et, yumurta, sogan, sarimsak yenilmemekte, su ig¢ilmemektedir. Hz.
Hiiseyin’in baginin kesilmesi dolayisiyla oru¢ boyunca higbir canli varlik kesilmez, dalindan
koparilamaz. Cinsel iligkide bulunmak, erkeklerin tirag olmasi, eglence namina yapilan her tiirlii
etkinlik ve saz ¢almak da yine yasaklar arasindadir. Tutulan yasin belli olmasi amaciyla genellikle
koyu renk kiyafetler tercih edilir. Muharrem orucu siiresince viicudu yikamak ve su ile mesgul
olmak yasak oldugundan dolay1 orug tutanlar on ikinci giin viicut temizligini gergeklestirirler.
Orucun on ikinci giinii “asure” denen as pisirilir. Asure bir ¢orbadir. Iginde en az on iki malzeme
olmalidir. Bu on iki malzemeli as on iki komsuya dagitilir ve genellikle tatlidir. Orucun son
giliniinde ise Ehl-i Beyt evlatlarindan Zeynel Abidin’in Kerbela’ dan sag kurtulmasi sebebiyle
kurbanlar kesilir kdy halki hep birlikte cem eder semah doner.

Derlemede bulundugumuz yorede karsilastigimiz bir diger orug ibadeti Hidirellez Orucu’
dur. Hidirellez orucunu talip Ilyas Ozel soyle anlatmaktadir; “Biz Hizir orucu da deriz. Hizir
orucunu yedi giin tutariz. Biiyiiklerimizin dedigine gére Hubuyar Devletlii’ niin hanimi Goniil

10 (el-Fecr 30/2)
11 (el-Bakara 2/183-184)
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Ana, Hubuyar Sultan’t firinda yedi giin yaktiklarinda o da yedi giin orug¢ tutmus orucunu da
sadece madimak denen otu pisirip yiyerek acmis. Bizde Géniil Anayr anmak i¢in yedi giin Hizir
orucu tutariz” (KK2: 2019).

Hizir Orucu Zemheri*? ayinin son ii¢ giinii ile Giiciik®* aymn ilk dért giinii tutulmakta
ve persembe gecesi baslamaktadir. Orug siiresince (yedi giin) cem yapilir, semah doniiliir. Fakat
bu cemde farkli olarak teiid (tevhid) duasi esliginde “hu” c¢ekilir ve meclise giren halk saz
esliginde vecde gelir. Hizir orucunda da Muharrem Orucunda uygulanan yasaklar gecerlidir.
Cinsel iliskiye girmek, sogan-sarimsagin basini kesmek ve yemek, et yemek, canli varliklara zarar
vermek, ¢icekleri dalindan koparmak uygulanan yasaklar arasindadir. Ciinkii Hizir peygamberin
Hidirellez tarihlerinde evlerde dolandigina, ugradig: yerleri yeserttigine ve bereket getirdigine
dair inaniglar1 vardir. Hidirellez cemleri alti giin evlerde, bir giin ise kdylerde dergahi bulunan
Horosan erenlerinin tiirbelerinin igerisinde yiiriitilmektedir. Misal Mermer koyiinde bulunan
Mustafa Abdal Tiirbesi Hidirellez cemlerinin yiiriitiildiigli mekanlar arasindadir.

Medet Miirvet olarak anilan Masum-1 Paklar orucu ise Hidirellez orucundan ii¢ giin 6nce
baslayip tutulur ve ii¢ giin siirer. Ali’nin ii¢ evladi olan ve kafirlerin heniiz anne karnindayken
Olimiine sebep oldugu iic masum can anisina tutulan orugtur. Heniiz adi konmadan 6len
cocuklarin adlarin1 Allah’in Hz. Muhammed araciligiyla Ali’ye bildirildigi ve bu isimlerin Medet,
Miirvet ve Imdat oldugu rivayeti bu orucun adu ile ilgili alan arastirmasinda edinilen rivayettir.
Son olarak Kirk Sekiz Persembe orucunun yilin her persembe giinii tutuldugu, bu sebeple
persembeyi cumaya baglayan geceye Alevi ziimrelerce kutsiyet atfedildigi soylenebilmektedir.

Istanbul’a go¢ eden kisilerde saglik sorunlar1 kaynakli orug ibadetini gerceklestirmede
sikintilar ve yogun hayat sartlarina bagl olarak oru¢ tutmakta zorlanilmasi durumundan dolay1
oru¢ tutmalarin azaldig1 gozlemlenmektedir. Fakat biitiin bunlara ragmen 6zellikle Muharrem
Orucu ve Hizir Orucu, Istanbul gibi biiyiik bir sehirde kirsaldaki alg1 ile tutmaya dzen gosterilse
de oOzellikle Muharrem orucundaki keskin yasaklarin (yikanmamak, tiras olmamak, bigak
kullanmamak vb.) uygulanmasi kent kosullarinda gerceklestirilmesi miimkiin olmamaktadir. Zira
calisma sartlari, iklim kosullar1 ve toplu yasama kurallar1 geregi yikanmaya ve temizlige 6zen
gosterilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla orug ibadetinin kirsaldaki diizende ilerlemesi kent
yasaminda zorlagmigtir. Bu da kent yasaminda kirsaldaki gorgiiye uygun olarak orug
tutulmamasinda etkili bir durum olmustur.

SONUC

Kentlesme olgusunun en belirgin yonii yeni bir olusum, dolayisiyla degisimdir. Kentli
Alevilerin giiniimiizdeki toplumsal yapilanmalarimin degisim kosullartysa Alevi kimliginin
yeniden kesfi ve tamimlanmas siirecinde yeni dinamikleri ortaya ¢ikarir (Ozdemir, 2016: 27).
Dolayisiyla saha calismalar sirasinda, Ozdemir’in “kentli Alevi” seklinde tanimladig: ziimrede
ozellikle 1980 y1l1 sonrasi Istanbul’a yapilan gd¢ hareketleri sonucunda biiyiik kentlere go¢ eden
bu ziimre mensuplarinda her tiirlii folklor unsurunun yeniden ingasi ve kiiltiirel kimlikte

2 Ocak ay1
13 Subat ay1
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degisimler gozlemlenmektedir. Bu sebeple calismamizin temelini tarim toplumundan sehir
toplumuna gecis siireci ve sonrasinda Alevi ziimrede goriilen inang, kiiltiir ve ritiiellerdeki
degismelerin olusturdugunu séylemek miimkiindiir.

Bulgular dogrultusunda Alevilikte bir inang unsuru ve ritiiel olarak semah, on iki hizmet
ve cem ayininde tarikat diizeni acisindan biiyiik bir degisiklik olmamakla birlikte kirsalda
gergeklesmesi zorunluluk arz eden “gorgii cemi” ve halkin dede tarafindan goriilmesi ritiielinin,
kent yasaminda yiiklenen gorevler sebebiyle gerceklestirilemedigi ve bu gelenegin aksadigi
gozlemlenmektedir. Alevilikte inang 6nderi konumundaki Dedelere kirsalda ulagmak gii¢ iken
kent yasaminda mekanlarin belirli olmasi sebebiyle Dedeye ulasmak daha kolaydir. Ayrica
gelisen teknolojinin Dedelerin hafizalarint kisitladigini, yeri geldiginde yazili defterlerden
yararlanildigi, yeri geldiginde elektronik cihazlarla yapilan kayitlarla arsiv olusturduklar tespit
edilmektedir. Alevilikte neredeyse hukuk kurali olarak algilanan ve yiizlerce y1l kati bir sekilde
uygulanan diiskiinlilk kurumunun isleyisini kaybettigi, kiis ve dargin olanlarin da cem térenine
katilim sagladigi ve bu kisilerin kent yasaminda hor goriilmedigi de tespitler arasindadir.
Musahiplik kurumu da kent yasamiyla birlikte Aleviligin zedelenen bir inan¢ unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Zira kent yasami kirsalda siki bir sekilde yiiriitiilen talip-talip iligkisine
zarar vermis ve musahipler arasinda bas gosteren iletisim kopuklugu iki ahiret kardesinin
birbirlerinin ahlaki hayatin1 denetlemesi konusunda engel teskil etmistir. Kurban ritiieli ise
kentlesme ile beraber canlilara fayda amaci giidiilerek gerceklesmektedir. Inang énderlerinin 6n
ayak olmalari ile zor durumdaki bir ailenin giderleri yahut bir 6grencinin egitim masraflar i¢in
de dedeler tarafindan kurban tekbiri verilmekte, bununla birlikte 6zellikle kent yasaminda evlerin
metrekarelerinin kiigiilmesi sebebiyle apartman dairelerinde cem yliriitiilememesi, 6zellikle birlik
kurbanlarinin (bkz. Abdal Musa birlik kurbani) énemini artirmistir. Dolayisiyla kansiz kurban
sehirde 6onem kazanirken kanli kurbanda talipler tarafindan tercih edilmektedir. Son olarak orug
ibadetinin de kent yasantis1 igerisinde kirsaldaki hususiyetiyle gerceklestirilemedigini
sOyleyebiliriz. Zira ¢aligmamizda bahsettigimiz ve Alevilerce kurallar1 kati olan orug ibadetini
kent kosullarinda kirsaldaki kurallara uygun olarak gergeklestirmek talipler tarafindan da giig
olarak algilandigindan bahsi gecen kat1 kurallar esnetilerek uygulanmaktadir.

Sonug olarak; kentlesme, go¢c olgusu ve kentlilesme bireylerde oldugu gibi toplumlarin
inang unsurlar1 ve ritiiel faaliyetlerinde de degismelere sebebiyet vermistir. Kent hayatinda
Aleviligin inangsal bir tavir olmaktan ziyade sosyal bir tavir olarak algilandigini ve inanca yonelik
uygulamalarin bu minvalde gerceklestigini soylemek miimkiindiir. Ayrica yapilan miilakatlarda
kent hayatinin ritiielik faaliyetleri zedeledigi diisiincesinin yani sira gen¢ kusagin ahlaki ve
kiiltiirel degerlere sahip ¢ikisini takdir eden ve geg¢misle karsilastirildiginda genclerin kent
kosullarinda daha verimli bir hayat siirdiiklerini savunan yol biiytikleri de vardir.
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EBEVEYN TUTUMLARI iLE OKUL ONCESI DONEMDEKI COCUKLARIN KARAR
VERME BECERILERI ARASINDAKI ILiSKiNIN INCELENMESI

Tugge AKYOL?
Ozet

Bu ¢aligmanin amaci ebeveyn tutumlar ile okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin karar verme
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. iliskisel tarama modelinin kullanildig
aragtirmanin evrenini Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl resmi anaokullarina
2019-2020 egitim-6gretim yilinda devam eden 5 yas grubundaki cocuklarin anne-babalari
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemine tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen toplam
454 anne ve baba dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kigisel Bilgi Formu”, Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan gelistirilen
“Ebeveyn Tutum Olgegi” ve Pekdogan (2015) tarafindan gelistirilen “Karar Verme Becerileri
Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu” kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde Mann-
Whitney U, Kruskal-Wallis H, Spearman Korelasyon analizi testleri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin demokratik tutumlarinin ¢ocuklarin cinsiyetine, asirt koruyucu
tutumlarmin ¢ocuk sayisina, demokratik, otoriter ve asirt koruyucu tutumlarinin anne baba
O0grenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Cocuklarin karar verme
becerilerinin ise ¢ocuklarm cinsiyetine, ¢ocuk sayisina, anne baba 6grenim diizeylerine gore
anlamli farklilik gostermedigi ve ebeveyn tutumlar ile ¢ocuklarin karar verme becerileri
arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar kelimeler: Ebeveyn tutumlari, karar verme becerileri, okul dncesi donem

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN THE PARENTAL ATTITUDES AND
PRESCHOOL CHLDREN’S DECISION MAKING SKILLS
Abtract

This aim of this study to examine the relationship between parental attitudes and preschool
children’s decision making skills. The population of this research, in which the correlational
survey model was used, consisted of parents of five years old children attending kindergartens
affiliated to the Afyonkarahisar-Turkey Provincial Directorate of National Education in the
2019-2020 academic year. The sample of the study consisted of a total of 454 parents
determined by random sampling method. The research data were collected through “General
Information Form”, “Parents’ Attitude Scale” developed by Karabulut Demir and Sendil (2008)
and the “Decision Making Skills Assesment Tool-Parents Form” developed by Pekdogan
(2015). The data were analyzed by Mann-Whitney U test, Kruskal-Wallis H test and the
Spearman’s Correlation Anaysis. As a result of this study a statistically significant difference
was determined between the children’s gender and democratic attitutes, the number of children
and overprotective attitudes, educational status of the parents and democratic, authoritarian and

! Dr. Ogr. Uyesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi ABD,
e: posta: akyol.tugce@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5860-9236
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overprotective attitudes of parents while no significant difference between the children’s gender,
the number of children, educational status of the parents and childrens’ decision making skills.
It was also found that there was a statistically significant difference between parents’ attitutes
and childrens’ decision making skills.

Keywords: Parental attitudes, preschool children, decision making skills.

GIRiS

21. yiizyilda goriilen teknolojik, bilimsel ve kiiltlirel degisimler bireylerin yasamlarini
biiylik 6l¢iide etkilemektedir. Bireylerin hizli yasam kosullarina uyum saglamalari i¢in yasam
becerilerine sahip olmalar1 gereklidir. Farkli durumlarda karsilagilan problemlere uygun ¢oziim
yollarinin bulunmasini saglayan becerilerden biri karar verme becerisidir (Jacobs ve Klaczynski,
2005; New Jersey Department of Education, 2009). Bireyin karsilastigi farkli seceneklerden
birini tercih etmesi olarak belirtilen (Karakog, 2009; Saaty, 2008) karar verme becerisi egitim,
ekonomi, psikoloji gibi farkli disiplinlerde ¢alisilan konulardan biridir (Ernst ve Paulus, 2005).
Yasam boyu farkli ortam ve kosullarda uygulanacak siireglerden biri olan karar verme
becerisinin erken yaslardan itibaren gelistirilmesi 6nemlidir (Yildiz Demirtas ve Sucuoglu,
2009; Levin, Weller, Pederson ve Harshman, 2007). Cocuklarin karar verme siireglerini
deneyimlemeleri ve 6grenmeleri i¢in onlara firsatlar sunulmalidir. Bu yiizden ¢ocuklarin karar
verme becerilerinin degerlendirilmesi gereklidir (Alderson, 1993).

Karar verme, bir ihtiyaci gidermek ya da bir problemi ¢6zmek amaciyla gerceklestirilen
ve belirli siiregclerden olusan bir durumdur (Ada ve Baysal, 2015). Karar verme siirecinde
bireyler farkli segenekler bulup, bunlar degerlendirdikten sonra belirledigi bir secenegi
uygulamaktadir (Kuzgun, 2006). Bu siire¢, bireyin kendisi i¢in en olumlu sonuglara
ulasabilecegi alternatifi segmesi ve uygulamasi, gerekirse yeniden bir alternatif belirleyip ve
geri doniitler almasi gibi adimlardan olugsmaktadir (Marco, Hartung, Newman ve Parr, 2003).
Karar verme becerilerinin gelismesinde cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey, aile yapisi,
kiiltiirel ve cevresel faktorlerin etkili oldugu belirtilmektedir (Brown ve Mann, 1990; Davey,
2010; Evans, Brown ve Killian, 2002). Cocuklar ilk sosyal deneyimleri kazandiklari, iletisim
sirecinin bagladi@i yer olan ailede alinan kararlara katilmaya baslayarak, karar vermeyi
O0grenmeye baglar. Aile iginde karar verme siireci, aile iyelerinin farkli beklentileri
dogrultusunda olusan bir problem ¢6zme siirecidir (Xia ve digerleri, 2004). Cocuklarin karar
verme becerilerinin gelismesi i¢in ailede ¢ocuklara karar verme deneyimlerini yasayabilecekleri
ve goriislerini ifade edebilecekleri demokratik kosullarin saglanmasi gereklidir. Anne babalik
becerileri de c¢ocuklarin gelecekteki karar verme siireglerinin olumlu ydnde etkilenmesi
acisindan 6nemlidir.

Cocuklarin saghgmi ve giivenligini saglamak, c¢ocuklar iiretken bireyler olarak
yetistirmek ve kiiltiirel degerleri aktarmak anne babalik becerilerinin {i¢ temel amacim
olusturmaktadir (American Psychological Association (APA), 2018). Anne-babalarin gocuk
yetistirme tutumlari, anne babalik becerilerini etkiledigi gibi ¢ocuklarin kendilerini ve sosyal
iligkilerini yoOnetebilmelerini ve sosyallesmelerini de saglar (Chan, Bowes ve Wyver, 2009;
Erkan, 2010; Fitzgerald ve White, 2003). Anne-baba tutumlari, dnceki nesillerden ve kiiltiirel
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normlardan etkilenmektedir (Brown ve Iyengar, 2008). Ayrica anne-baba arasindaki iliski,
sosyo-ekonomik diizey, cocuklarin yast ve cinsiyeti anne-baba tutumlarini etkileyen faktorler
arasindadir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2008). Alanyazinda anne baba tutumlarina iliskin farkli
smiflandirmalar yapildigi gorilmektedir (Baumrind, 1991; Hibbard ve Walton, 2014). Bu
calismada ise, 6lgme araci olarak kullamlan “Ebeveyn Tutum Olgegi’nde” yer alan demokratik,
otoriter, asirt koruyucu ve izin verici tutumlara yer verilecektir. Demokratik tutum, olumlu
anne-baba- ¢ocuk etkilesimi, ¢ocuklarin fikirlerine saygi duymak, ¢ocuklarin duygularini ifade
edebilmelerine firsat vermek gibi olumlu deneyimleri igerir. Demokratik tutuma sahip olan
ebeveynler, ¢cocuklarina siirekli ve esnek smirlar iceren demokratik ev ortamlar1 sunarlar ve
cocuklarmin bireysel farkliliklarina ve kisiliklerine saygi duyarlar (Kotaman, 2016; Monaghan,
Horn, Alvarez, Cogen ve Streisand, 2012). Bu aile ortaminda biiyiiyen ¢ocuklarin 6zerk bir
birey olarak karar verme becerileri desteklenmektedir (Cagdas ve Sahin Seger, 2004). Otoriter
tutuma sahip ebeveynler, ¢ocuklarin davramiglarimi stirekli kontrol ederler ve cocuklarin
ozerkliklerine dikkate almadan siirekli emirlere itaat etmelerini beklerler (Acar, Ugus ve Yildiz,
2019). Otoriter tutuma sahip anne babalarin ¢ocuklar: yetiskin olduklarinda yasamlar ile ilgili
karar vermekte ve diigiincelerini ifade etmekte zorlanabilirler (Hamarta, 2007). Cocugun
bagimsiz hareket edebilmesine gerekli firsatin verilmedigi, ¢ocugun yerine getirmesi gereken
gorev ve sorumluluklarin ebeveynler tarafindan yerine getirildigi, cocuga miidahaleci bir sekilde
yaklagsildig1 ailelerde asir1 koruyucu ebeveyn tutum sergilenir (Yilmaz, 2001; Yavuzer, 2016).
Bu yaklasimi sergileyen anne babalarin ¢ocuklari, tek baslarina karar veremeyen ve girisimde
bulunmayan bireyler olarak yetisirler (Ozyiirek, 2004). izin verici ebeveyn tutumunda ise, anne-
baba g¢ocuk iletisimi olduk¢a zayiftir ve anne-babalar ¢ocuklarin duygusal gereksinimlerine
olduk¢a smirli bir ilgi gosterirler. Ayrica cocuklarin istenmeyen davranmiglart ¢ogunlukla
gormezden gelinmekte ve cocuklara kurallar ve smirlar getirilmemektedir (Alegre, 2011;
Robinson, Mandleco, Olsen ve Hart, 1995).

Alanyazinda anne-baba tutumlarinin ¢ocuklarin sosyal becerileri (Aktas Ozkafaci, 2012;
Chae ve Lee, 2011; Hadjicharalambous ve Demetriou, 2020; Temel ve Tirkoglu, 2019);
davraniglart (Amran ve Basri, 2020; Durmusoglu Saltali ve Imir, 2018; Rosli, 2014; Sarwar,
2016); ve akademik basarilar1 (Alpoguz, 2014; Fan ve Chen, 2001; Huang ve Gove, 2015)
iizerinde etkilerini inceleyen caligmalarin yer aldigi goriilmektedir. Alphan, Kara ve Yilmaz
(2018) ebeveyn tutumlarinin g¢ocuklarin okula hazir olma durumuna etkisini inceledikleri
calismada, olumsuz aile tutumlarmin ¢ocuklarin okul olgunlugu diizeylerini olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Bartholomeu, Montiel, Fiamenghi ve Machado (2016) anne
baba tutumlart ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iligkiyi inceledikleri calismada,
olumsuz anne baba tutumlarinin atilganlik ve sosyal giliven ile, yiiksek sosyal beceri
diizeylerinin olumlu anne baba tutumlar ile iligkili oldugu sonu¢larina ulagmistir. Alabay
(2017) tarafindan yapilan c¢alismada, okul 6ncesi donemde cocuklari olan anne-babalarin
ebeveyn tutumlart farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Calisma sonucunda, ebeveyn
tutumlarinin yas, 6grenim durumu, ¢ocuk sayist gibi degiskenlere gore farklilastigi sonucuna
ulagilmistir. Ebeveyn tutumlari ile ilgili yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok ¢ocuklarin davraniglari,
sosyal becerileri, akademik becerileri gibi 6zel durumlarda calisildigi goriilmektedir (Salci,
Saglam ve Derici, 2018). Ebeveyn tutumlari ile ¢ocuklarin tek baslarina karar verebilmelerinin
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ya da anne-babalarin gocuklar adina kararlar almalarinim ilgili oldugu belirtilmektedir (Oztiirk,
Kutlu ve Atli, 2011). Karar verme becerileri ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ise daha ¢ok ilkokul
(Cakmake1 ve Ozabaci, 2013; Cimsir, 2019; Demirbas Nemli, 2018; Koseoglu, 2014; Tekin ve
Ulas, 2016; Sever, 2018, Weller, Moholy, Bossard ve Levin, 2014), ortaokul (Crone ve Van Der
Molen, 2007; Nicolaou, Korfiatis, Evagorou ve Constantinou, 2009; Torun, 2019; Yavuz
Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2018; Zaroglu, 2016) Ogrencileri lizerine gerceklestirildigi
gorlilmektedir. Ebeveyn tutumlarmin ergenlerin karar verme becerileri tlizerindeki etkisini
(Brown ve Mann, 1990; Oztiirk, Kutlu ve Atli, 2011; Simanjuntak ve Rizkillah, 2020) inceleyen
calismalarin da yapildig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin karar verme becerileri ile
ilgili (Yildiz Demirtag ve Sucuoglu, 2009; Gao, Wei, Bai, Lin ve Li, 2009; Giivendi, 2019;
Pekdogan, 2015) sinirli sayida calismanin olmasi dikkat ¢ekicidir. Okul oncesi dénemdeki
cocuklarin karar verme becerileri ile ebeveyn tutumlari arasindaki iligkinin incelenmesinin, anne
babalarin c¢ocuklarinin karar verme siireglerindeki etkilerinin ortaya cikarilmasi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Tiim bunlardan yola ¢ikilarak, bu ¢alismada ebeveyn tutumlari
ile okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin karar verme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina cevap
aranmigtir:

1. Ebeveyn tutumlar1 ¢ocuklarin cinsiyetine gore degismekte midir?

2. Cocuklarin karar verme becerileri cinsiyetine gore degismekte midir?

3. Ebeveyn tutumlar ailedeki ¢ocuk sayisina gore degismekte midir?

4. Cocuklarin karar verme becerileri ailedeki ¢cocuk sayisina gore degismekte midir?

5. Ebeveyn tutumlar1 anne dgrenim diizeyine gore degismekte midir?

6. Cocuklarin karar verme becerileri anne 6grenim diizeyine gore degismekte midir?

7. Ebeveyn tutumlari1 baba 6grenim diizeyine gére degismekte midir?

8. Cocuklarin karar verme becerileri baba 6grenim diizeyine gore degismekte midir?

9. Ebeveyn tutumlari ile ¢cocuklarin karar verme becerileri arasinda anlaml bir iliski var
midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinin bir tiirii olan
iligkisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskileri incelemek, neden-
sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek ve incelenen olgular1 daha iyi anlayabilmek amaciyla
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Arastirmanin evreni ve 6rneklemi

Arastirmanin evrenini, Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh resmi
anaokullarina 2019-2020 egitim-6gretim yilinda devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin
anne-babalar1 olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemine tesadiifi Ornekleme yontemi ile
belirlenen toplam 454 (232=anne, 222=baba) anne ve baba dahil edilmistir. Anne babalarin
demografik ozellikleri incelendiginde %54,5’nin anne, %45,5 nin baba, annelerin %25,8’inin
ilkokul, %22,9’unun ortaokul, %20’sinin lise, %9,5’inin 6nlisans, %21,8’inin lisans mezunu
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oldugu, babalarin ise %17,6’simin ilkokul, %17,2’sinin ortaokul, %29,5’inin lise, %8,4 {inlin
onlisans ve %27,3’lniin lisans mezunu oldugu belirlenmistir. Anne-babalarin %50,2’sinin kiz
cocugu, %49,8’sinin erkek cocugu oldugu, ¢ocuklarn %18,3’linilin tek kardes, %51,8’inin iki
kardes, %19,8’inin ii¢ kardes, %10,1’inin dort ve iizeri kardesi oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada anne babalar ile ilgili kisisel bilgileri toplamak amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan

gelistirilmis “Ebeveyn Tutum Olgegi” ve Pekdogan (2015) tarafindan gelistirilen “Karar Verme
Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu” kullanilmistir.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen formda; ¢cocugun cinsiyeti, kardes
sayis1, anne-baba 0grenim diizeyi ile ilgili sorular yer almaktadir. Form anne-babalar tarafindan
doldurulmustur.

Ebeveyn Tutum Olgegi: Ebeveyn Tutum Olgegi Karabulut Demir ve Sendil (2008)
tarafindan 2-6 yas arasinda c¢ocugu olan ebeveynlerin ebeveynlik tutumlarini belirlemek
amactyla gelistirilmistir. Olcek, ebeveynlerin demokratik tutumlarim (17 madde), otoriter
tutumlarmi (11 madde), asirt koruyucu tutumlarini (9 madde) ve izin verici tutumlarini (9
madde) belirleyen dort alt boyuttan ve toplam 46 maddeden olugmaktadir. Ebeveyn Tutum
Olgegi, besli likert tipinde hazirlanmis olup, her bir maddenin karsisinda siklik ifadelerine yer
verilmistir. Bu siklik maddeleri “her zaman bdyledir”, “cogunlukla bdyledir”, “bezen boyledir”,
“nadiren bdyledir” ve “hi¢cbir zaman bdyle degildir” seklindedir. Puanlamalar ise 1 ile 5
arasinda verilmektedir. Ebeveynlerin 6lgekteki her alt boyuttan aldiklar1 puanlar toplanarak, en
yiiksek puani aldiklart alt boyut hesaplanmaktadir. Ebeveyn hangi alt boyuttan en yiiksek puant
almus ise, o alt boyuttaki ebeveyn tutumuna sahip oldugu sonucuna ulasilir. Olgegin giivenirlik
katsayilart demokratik boyutu i¢in .83, otoriter boyutu igin .76, asirt koruyucu boyutu i¢in .75
ve izin verici boyutu i¢in .74 olarak hesalanmistir. Bu arastirma kapsaminda “Ebeveyn Tutum
Olgegi” giivenirlik katsayilari demokratik tutum alt boyutunda .81, otoriter tutum alt boyutunda
.82, asir1 koruyucu tutum alt boyutunda .79 ve izin verici tutum alt boyutunda ise .74 olarak
bulunmustur.

Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu: Karar Verme Becerileri
Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu, Pekdogan (2015) tarafindan ebeveyn goriisleri
dogrultusunda g¢ocuklarin karar verme becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.
Besli likert tipinde hazirlanan formda toplam 9 soru yer almaktadir ve hi¢bir zaman (1), bazen
(2), ara sira (3), gogu zaman (4) ve her zaman (5) seklinde puanlanmaktadir. Olgegin giivenirligi
icin gerceklestirilen faktor analizi sonucunda faktor yiiklerinin .329 ile .664 arasinda degistigi
ve tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olgekte yer alan maddelerin toplam
korelasyonlarinin .33 ile .53 arasinda ve Cronbach Alfa i¢ tutarliliginin .76 oldugu
belirlenmistir. Bu g¢alismada Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu

giivenirlik katsayis1 .71 olarak hesaplanmistir.

Veri Toplama Siireci
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Arastirma 2019-2020 egitim-0gretim yili Kasim-Ocak aylarinda Afyonkarahisar ilinde
toplanmistir. Arastirmanin amacima uygun verileri toplayabilmek amaciyla Oncelikle
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Afyonkarahisar il
Milli Egitim Miidirligi'ne bagli bagimsiz anaokullarina gidilerek okul idarecileri ile
gorlisiilmiistiir. Daha sonra 6rneklem grubunda yer alan anne babalar arastirmanin amaci
hakkinda bilgilendirilmis ve katilimcilara toplanan verilerin yalnizca arastirmanin amaci igin
kullanilacagi, baska herhangi bir kurum ya da kisi ile paylasilmayacagi ifade edilmistir ve
yalnizca goniilli katilimcilardan veri toplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglar
cogaltilarak aragtirmaya katilmaya goniilli oldugunu belirten anne babalara verilmistir. Kisisel
Bilgi Formu ve dlgekler anne babalar tarafindan doldurulduktan sonra geri toplanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada genel bilgi formunda yer alan demografik 6zelliklerin degerlendirilmesinde
frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler kullamilmistir. Ebeveyn Tutum Olgegi’nden ve Karar
Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu’ndan alinan puanlarin normal dagilip
dagilmadigin1 belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi yapilmistir.
Normallik testi i¢in ayrica ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmigtir. Kolmogorov-smirnov
katsayilarmin 0.05’ten kiiciik olmalar1 ve Carpiklik basiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda
olmamasi nedeniyle verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztirk, 2012). Degerlerin normal dagilmamasi nedeniyle gruplar arasi farklilik
incelenirken ikili gruplarda Mann Whitney U Testi, ikiden fazla gruplarda ise Kruskall-Wallis H
testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonucunda anlamli farkliliklarin goriilmesi
durumunda Post-Hoc Coklu Karsilagtirma Testi kullanilarak hangi gruplar arasinda farklilik
oldugu belirlenmistir. Gruplar aras1 farklilik incelenirken; anlamlilik diizeyi olarak .05
kullanilmis olup p<.05 olmas1 durumunda gruplar arast anlamli farkliligin oldugu, p>.05 olmasi
durumunda ise gruplar arasi anlamli farkliligin olmadig belirtilmistir (Biiyiikoztirk ve dig.,
2012). Normal dagilimdan gelmeyen degiskenler arasindaki iligkiler incelenirken Spearman’s
Korelasyon Katsayisi kullanilmgtir.

BULGULAR

Bu arastirmadan elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilmigtir.

Tablo 1. Anne Babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi’nden Aldiklari Puanlarin Cocuklarin
Cinsiyetine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Anne Baba Tutumlari Cinsiyet N X SS Sira ort. z p
S 2 2% 8 B oo om
s S 2 XSSy g
Izin verici Kiz 228 20,36 5,92 236,7 -1,49 0,134
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Cocuklarin Karar Verme Becerileri Arasindaki ULUSAL SOSYAL BILIMLER DERGISI
{liskinin incelenmesi BAHAR SPRING 2021-SAY1/ ISSUE 26-SAYFA PAGE 73-93
Erkek 226 19,67 5,73 218,3

Tablo 1 incelendiginde, gocuklarin cinsiyetleri ile Ebeveyn Tutumlar1 Olgegi ’nin
demokratik tutum alt boyutu (z=2,7, p<.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilik oldugu, otoriter (z=-671, p>.05) asir1 koruyucu (z=-1,15, p>.05) ve izin verici (z=-671,
p>.05) tutum alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Erkek ¢ocugu olan
ebeveynlerin demokratik tutum puanlarinin, kiz ¢ocugu olan ebeveynlerden anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Anne Babalarin Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu’ndan
Aldiklart Puanlarin Cocuklarin Cinsiyetine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Karar verme Cinsiyet N X ss  Siraort. U p
o Kiz 228 31,87 570 217,98
Karar verme becerileri Erkek 226 3291 4,60 23745 2354,00 0,11

Tablo 2 incelendiginde, ¢cocuklarin cinsiyetleri ile Karar Verme Becerileri Degerlendirme
Araci-Ebeveyn Formu toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Buna gore, ¢ocuklarin karar verme becerilerinde cinsiyetin etkili
olmadigi sdylenebilir.

Tablo 3. Anne Babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlarin Cocuk Sayisina Gore
Kruskall-Wallis H Sonugclar1 Testi Sonuglari

Anne Baba Cocuk _ Sira

Tutumlari sayisi N X Ss Ort. H p ikili karsilagtirma
Bir 82 75,88 6,71 245,84
iki 236 75,11 7,13 231,49 4.4 0,218
Demokratik U ve 136 73,73 7,76 209,12
daha
fazla
Bir 82 19,54 6,06 204,10
iki 236 20,79 6,80 226,70 7,2 0,066
Otoriter Uc ve 136 21,07 7,27 230,21
daha
fazla
Bir 82 35,41 5,69 213,19
iki 236 35,32 6,23 216,81 9,3 0,025
Asirt koruyucu Ug ve 136 36,80 5,57 247,09 3-1
daha 3-2
fazla
Bir 82 20,08 5,39 229,71
Iki 236 19,59 5,44 219,37 2,2 0,527
Izin verici Ug ve 136 20,71 6,22 241,16
daha
fazla
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Tablo 3’e gore, ailedeki ¢ocuk sayisi ile Ebeveyn Tutumlari Olgegi’nin asir1 koruyucu
tutum alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik goriilmektedir (H=9,3,
p<.05). Ug ve iizeri cocuklar olan ebeveynlerinin asir1 koruyucu tutum puanlarinin iki kardes ve
tek kardes olan cocuklarin ebeveynlerinden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tablo 3’e gore, ailedeki ¢ocuk sayisi ile Ebeveyn Tutumlar1 Olgegi’nin demokratik, otoriter ve

izin verici tutum alt boyutlarnn arasinda anlamli derecede farklilik olmadigi goriilmektedir
(p>.05).

Tablo 4. Anne Babalarin Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu’ndan
Aldiklar1 Puanlarin Cocuk Sayisina Gore Kruskall-Wallis H Testi Sonuglart

Karar verme Gocuk o Sira
sayisl N X SS ort. H p
Bir 82 31,63 5,31 208,17

Karar verme Ik1 236 32,42 5,36 229,70 534 0311

becerileri Ug ve daha 136 32,75 4,88 235,34 ’ ’
fazla

Tablo 4 incelendiginde, ailedeki gocuk sayisi ile Karar Verme Becerileri Degerlendirme
Araci-Ebeveyn Formu toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Bu duruma gore, ailedeki ¢ocuk sayisinin ¢ocuklarin karar verme
becerileri iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 5. Anne Babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi’'nden Aldiklar1 Puanlarin Anne Ogrenim
Diizeyine Gore Kruskall-Wallis H Testi Sonuglari

Anne Baba — Sira

Tutumlari Ogrenim Durumu N X SS ort. H p Ikili Karsilastirma
lkokul 117 7291 847 1981 5-1
Ortaokul 104 7379 704 2051 193 (001 52

: ) 5-3

Demokratik Lise 91 75,75 581 236,7 4-1
Onlisans 43 76,70 7,02 264,6 4-2
Lisans ve iizeri 99 7652 6,88 2612 4-3
Ilkokul 117 2295 828 260,3 1-3
Ortaokul 104 2179 7,04 2469 1'4

Otoriter Lise 91 19,16 5,18 200,8 19,6 0,001 Z:g
Onlisans 43 18,51 5,13 1837 24
Lisans ve iizeri 99 1998 621 2119 2-5
[Tkokul 117 38,09 516 2768 1-3
Ortaokul 104 37,29 5,04 2554 1-4

Asiri koruyucu  Lise 91 3568 569 2221 51,01 0,0001 %:g
Onlisans 43 3414 639 1938 2-4
Lisans ve tizeri 99 32,78 6,26 1595 2-5
[kokul 117 2061 6,38 2390 1,8 0,772 -
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[zin verici Ortaokul 104 19,95 6,05 227,0

Lise 91 1930 545 2146
Onlisans 43 19,79 474 2254
Lisans ve Uzeri 99 20,14 5,71 227,2

Tablo 5 incelendiginde, anne Ogrenim diizeyleri ile ebeveyn tutumlari O6l¢egi’nin
demokratik, otoriter ve asir1 koruyucu tutum alt boyutlarn arasinda istatistiksel olarak anlamli
derecede farklilik goriilmektedir (p<.05). Anne Ogrenim diizeyleri ile ebeveyn tutumlari
Olcegi’nin izin verici tutum alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Lisans ve Onlisans mezunu annelerin demokratik tutum puanlarinin
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan c¢ocuklarin annelerin puanlarindan anlamli derecede
yiiksek oldugu gériilmektedir (p<.05). Ilkokul ve ortaokul mezunu olan annelerin otoriter ve
asirt koruyucu tutum puanlarinin, lise, 6nlisans ve lisans mezunu olan annelerin puanlarindan
anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 6. Anne Babalarin Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu’ndan
Aldiklari Puanlarin Anne Ogrenim Diizeyine Gére Kruskall-Wallis H Testi Sonuglari

Karar verme Ogrenim v Sira
Durumu N X ss ort. H p
Tlkokul 117 32,72 5,25 235,87
Ortaokul 104 33,11 5,27 245,25
Karar verme Lise 91 31,73 4,65 210,55 4,8 0,301
becerileri Onlisans 43 31,61 5,10 209,33
Lisans ve 99 32,16 5,60 223,05
uzeri

Tablo 6’ya gore, anne Ogrenim diizeyi ile Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-
Ebeveyn Formu toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Bu duruma gore, ¢ocuklarin karar verme becerilerinde annelerin
ogrenim diizeyinin etkili olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 7. Anne Babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi’nden Aldiklari Puanlarin Baba Ogrenim Diizeyine
Gore Kruskall-Wallis H Testi Sonuglari

Anne Baba — Sira
Tutumlari Ogrenim Durumu N X SS Ort. H p ikili Karsilagtirma
flkokul 80 7338 7,93 2031 4-1
Ortaokul 78 7487 668 2240 202 0,001 4-2
: - ’ ’ 4-3
Demokratik Lise 134 7341 7,86 2024 5-1
Onlisans 38 77,84 516 2812 5-2
Lisans ve tizeri 124 76,34 6,71 256,1 53
Otoriter Ilkokul 80 2239 6,62 2652 195 0,002 5-1
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Ortaokul 78 21,37 7,16 2347 5-2

Lise 134 2104 691 2304 >
Onlisans 33 17,11 425 1541 4-2
Lisans ve iizeri 124 1998 621  217,9 43
Ilkokul g0 37,96 534 2744 51
Ortaokul 78 37,96 506 272,0 5-2
Asirt koruyucu  Lise 134 36,05 554 2294 39,07 0,0001 ij
Onlisans 38 34,32 585 1928 4-2
Lisans ve {izeri 124 33,56 6,39 1778 4-3
Tlkokul go 19,44 6,22 239,0
Ortaokul 78 20,50 541 2121
iyin verici Lise 134 20,75 6,47 2443 65 0,162 -
Onlisans 38 1861 468 2428
Lisans ve tizeri 124 19,72 5,34 198,6

Tablo 7 incelendiginde, baba Ogrenim diizeyleri ile ebeveyn tutumlar1 Olgegi’nin
demokratik otoriter ve asir1 koruyucu tutum alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
derecede farklilik goriilmektedir (p<.05). Baba Ogrenim diizeyleri ile ebeveyn tutumlari
Olcegi’nin izin verici tutum alt boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Lisans ve onlisans mezunu babalarin demokratik tutum puanlarinin
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan babalarin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan babalarin otoriter ve asir1 koruyucu tutum
puanlarinin ise lise, 6nlisans ve lisans mezunu olan babalarin puanlarindan anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Anne Babalarin Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-Ebeveyn Formu’ndan
Aldiklari Puanlarin Baba Ogrenim Diizeyine Gére Kruskall-Wallis H Testi Sonuglari

Ogrenim Sira
Karar verme Durumu N X ss Ort. H p
Ilkokul 80 33,05 4,14 243,07
Ortaokul 78 32,86 6,00 243,14
Karar verme I:ise 134 32,54 5,15 229,49 74 0113
becerileri Onlisans 38 32,77 4,53 240,79 ' '
Lisans ve 124 31,35 5,48 201,64
uzeri

Tablo 8’e gore, baba 6grenim diizeyi ile Karar Verme Becerileri Degerlendirme Araci-
Ebeveyn Formu toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
gorliilmemektedir (p>.05). Bu duruma gore, ¢ocuklarin karar verme becerilerinde babalarin
Ogrenim diizeyinin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 9. Korelasyon Testi Sonuglari
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Ebeveyn Tutumlari

Demokratik ~ Otoriter ~ Asir1 koruyucu  izin verici

r 431 -,224™ 202" -,141”
Karar verme becerileri p ,000 ,000 ,000 ,003
N 454 454 454 454

Tablo 9 incelendiginde, ¢ocuklarin karar verme becerileri ile ebeveynlerin demokratik
tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur (r=0,431; p<0,05). Bu
iligkinin pozitif yonde orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin demokratik
tutumlarmin arttik¢a ¢ocuklarin da karar verme becerilerinde artig oldugu sOylenebilir. Tablo
9’a gore, cocuklarin karar verme becerileri ile ebeveynlerin asir1 koruyucu tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligski bulunmustur (r=0,221; p<0,05). Bu iliskinin pozitif yonde
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin asir1 koruyucu tutumlar arttik¢a ¢ocuklarin
karar verme becerilerinde artis oldugu sdylenebilir. Yine Tablo 9 incelendiginde, ¢ocuklarin
karar verme becerileri ile ebeveynlerin otoriter ve izin verici tutumlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliski bulunmustur (r=-0,224; p<0,05; r=-0,-141; p<0,05). Bu iliskilerin ise
negatif yonde disiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin otoriter ve izin verici
tutumlan arttik¢a cocuklarin karar verme becerilerinin azaldig1 sdylenebilir.

TARTISMA

Ebeveyn tutumlari, anne babalarin c¢ocuklarima olan yaklagim bigimlerinin ve
davraniglarinin géstergesidir (Monaghan, Horn, Alvarez, Cogen ve Streisand, 2012). Cocuklarin
toplumsallagsma siirecinde 6nemli rol oynayan yasam becerilerinin gelistirilmesinde ebeveyn
tutumlan etkilidir. Karar verme becerileri, 6zerk ve sorumluluk sahibi bireylerin tagimasi
gereken ve yasam boyu devam eden siireglerden biridir (Cakmake1 ve Ozabaci, 2013; Giicray,
2003). Cocuklarin ileride karar verme becerilerine sahip, bagimsiz yetigkinler olabilmeleri igin
anne babalarin evde kendilerini ilgilendiren durumlar ile ilgili gortslerini ifade edebilmeleri
konusunda onlar1 desteklemelidir.

Ebeveyn tutumlart ile okul oncesi donemdeki cocuklarin karar verme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan bu arastirmada, ¢ocuklarin cinsiyetinin anne babalarin
demokratik ebeveyn tutumlari {izerinde etkili oldugu belirlenmistir. Erkek cocugu olan
ebeveynlerin kiz ¢cocugu olan ebeveynlere gore demokratik tutumlarimin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Buna gore, kiltiirel farkliliklarin ve toplumsal cinsiyet algisinin (Huang, Cheah,
Lamb ve Zhou 2017; Wang ve Leichtman, 2000) anne babalarin ¢ocuklarinin cinsiyetine gore
demokratik tutum sergileme bi¢imlerini degistirebilecegi diisiiniilebilir. Bu calismaya benzer
sekilde Koumoundourou, Tsaousis ve Kounenou (2011) ve Sovet ve Metz (2014) tarafindan
yapilan calismalarda da, anne baba tutumlarinin g¢ocuklarin cinsiyetine gore degistigi
belirlenmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonugtan farkli olarak ebeveyn tutumlarinin okul
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Oncesi ¢ocuklarmin cinsiyetine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilan c¢aligmalar da
bulunmaktadir (Arabacioglu, 2019; Ozen Altinkaynak, 2019; Ozyﬁrek, Aydin, Sirin, Turan ve
frken, 2020). Bu ¢alismada ¢ocuklarin cinsiyeti ile ebeveyn goriislerine gore ¢ocuklarin karar
verme becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Cocuklarin karar verme
becerileri iizerinde yas, bilgiyi fark edebilme, akran iligkileri, kulanilan stratejiler gibi farkli
ozelliklerin de (Davidson, 1991; Howse, Best ve Stone, 2003; Mettas ve Norman, 2011) etkili
olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasini saglamis olabilir. Ugar (2019) birinci sinif 6grencilerinin
karar verme davranislarinda, Sever (2018) ve Cakmake¢1 ve Ozabaci (2013) dérdiincii simif
Ogrencilerinin karar verme becerilerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulasmustir. Oztiirk, Kutlu ve Ath (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da lise dgrencilerinin karar
verme stratejilerinin  cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yurtdisinda
gergeklestirilen bazi ¢alismalarda da cinsiyetin ¢ocuklarin karar verme siireglerine bir etkisi
olmadig1 belirlenmistir (Geisler ve Allwood, 2015; Zhang, Liu, Pelowski, Jia ve Yu, 2017).
Fakat alanyazinda karar verme becerilerinin cinsiyete gore farklilagtigi sonuglara ulagilan
calismalar da goriilmektedir (Ersoy ve Deniz, 2016; Giigray, 2001; Giivendi, 2019; Van
Leijenhorst, Westenberg ve Crone, 2008).

Mevcut ¢alismada, ailedeki ¢cocuk sayisiin asir1 koruyucu ebeveyn tutumlari iizerinde
etkili olurken, demokratik, izin verici ve otoriter tutumlar iizerinde etkili olmadig1
belirlenmistir. Cocuk sayisinin arttik¢a anne babalarin daha fazla koruyucu tutum sergilemeleri,
ozellikle kiiciik yastaki cocuklar1 ile biiyiikk kardesleri arasindaki anlagsmazliklara iliskin
arabulucu olmaya ve sorun ¢ozmeye yonelik izledikleri yollardan kaynaklanabilecegi
disiiniilmektedir. Ayrica geleneksel aile yapisinda ebeveynlerin ¢ocuklarina iligkin tiim
sorumluluklarini tistlendikleri asir1 koruyucu tutumlarin da siklikla goriildigi belirtilmektedir
(Cagdas ve Sahin Seger, 2011; Yavuzer 2016). Ogretir Ozgelik ve Arslan (2020), Ceylan (2017)
ve Aydogdu ve Dilekmen (2016) yapmis olduklar1 ¢aligmalarda anne-babalarin koruyucu
tutumlarinin ¢ocuk sayisi ile iliskili oldugu sonucuna ulagsmistir. Cocuk sayisina gore
ebeveynlerin demokratik (Arabacioglu, 2019; Ozen Altinkaynak, 2019; Uygun, 2018) ve
otoriter tutumlarinin (Aktiirk, 2015; Alabay, 2017; Ozyﬁrek ve Tezel Sahin, 2005) farklilastig
sonucuna ulagilan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Bu ¢aligmada ailedeki ¢ocuk sayisina gore
cocuklarin karar verme becerilerinin farklilagsmadigi belirlenmistir. Ayrica bir ve birden fazla
cocugu olan anne babalarin ¢ocuklarinin karar verme becerilerine iligkin puanlarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum ailede alinan kararlar ile ilgili siire¢lere cocuklarin dahil
edilmesinin ¢ocuk sayist ile iligkili olmadig1 ve anne babalarin karar verme siireclerinde
¢ocuklarma esit bir yaklagim sergilemeye calistiklarini diigtindiikleri seklinde agiklanabilir. Bu
arastirmaya benzer sekilde Giivendi (2019) okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin, Ugar
(2019) birinci sinif 6grencilerinin, Ersoy ve Deniz (2016) iistiin yetenekli ¢ocuklarin karar
verme becerilerinde kardes sayisi degiskeninin etkili olmadigi sonuglarina ulasmistir.

Bu caligmada, anne babalarin 6grenim diizeylerinin demokratik, otoriter ve asiri
koruyucu ebeveyn tutumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Onlisans ve
lisans mezunu olan anne ve babalarin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan anne babalara gore
daha fazla demokratik tutuma sahip olduklari goriilmiistiir. ilkokul ve ortaokul mezunu olan
annelerin lise, 6nlisans ve lisans mezunu olan annelere gore daha fazla otoriter ve asir1 koruyucu
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tutum sergiledikleri belirlenmistir. Ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan babalarin ise lise,
Onlisans ve lisans mezunu olan babalara gore daha fazla otoriter ve asir1 koruyucu tutuma sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenim diizeyi yiiksek olan anne babalarin geleneksel cocuk yetistirme
bigimleri yerine ¢ocuklarin goriislerine ve gelisimsel gereksinimlerine duyarli olduklar1 ve
demokratik tutumu benimsemeleri beklenen bir sonuctur. Arabacioglu (2019), Biilbiil (2019) ve
Cubukcu (2019) annelerin, Uygun ve Kozikoglu (2020), Sak, Sahin Sak, Atli ve Sahin (2015)
anne ve babalarin 6grenim diizeylerinin yiikseldikce demokratik tutumlarinin arttig1, otoriter ve
asirt koruyucu tutumlarinin azaldigi sonuglarina ulagmistir. Bu galismalardan farkli olarak
Ogretir Ozgelik ve Arslan (2020) anne dgrenim diizeyinin anne tutumlari, Ozyiirek ve digerleri
(2020) anne baba 6grenim diizeylerinin anne baba tutumlari {izerinde etkili olmadig1 sonucuna
ulagmistir. Mevcut ¢calismada anne baba 6grenim diizeylerinin ¢ocuklarin karar verme becerileri
lizerinde etkili olmadig1 sonucu elde edilmistir. Ogrenim diizeyi daha yiiksek olan anne
babalarin aile i¢inde karar verme siireglerine ¢ocuklarini daha ¢ok dahil etmeleri ve bu durumun
cocuklarin karar verme becerilerini olumlu ydnde etkilemesi beklenen bir sonucgken, bu
arastirmada farkli bir sonug¢ elde edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bu sonug¢ ¢ocuklarin
karar verme Dbecerilerinin ebeveyn goriislerine gore belirlenmesinden, anne babalarin
¢ocuklarina karar verme siiregleri ile ilgili yeterli diizeyde olanaklar sunduklarini ve karar verme
stratejileri ile ilgili model olduklarini diisiinmelerinden kaynaklanmis olabilir. Anne baba
ogrenim diizeylerinin ilkokul (Ugar, 2019), ortaokul (Sahin, 2010), lise (Oztiirk, Kutlu ve Ath
2011) ve tniversite 6grencilerinin (Tiryaki, 1997), istiin yetenekli ¢ocuklarin (Ersoy ve Deniz,
2016) karar verme diizeylerini etkilemedigi sonuglarina ulasilan ¢aligmalar bu arastirmadan elde
edilen bulgular1 desteklemektedir. Buna karsin anne baba 6grenim diizeylerinin ¢ocuklarin karar
verme becerilerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilan calismalar da goriilmektedir (Giivendi,
2019; Sever, 2018).

Bu ¢alismada ¢ocuklarin karar verme becerileri ile anne babalarin demokratik ve asir1
koruyucu tutumlari arasinda pozitif yonde, otoriter ve izin verici tutumlar1 arasinda ise negatif
yonde bir iliski oldugu belirlenmistir. Demokratik tutuma sahip anne babalarin ¢ocuklarinin
diislincelerine 6nem vermelerinin ve aile i¢inde alinan kararlar ile ilgili gériislerini bildirmeleri
konusunda onlar1 desteklemelerinin bu sonug iizerinde etkili oldugu diigiiniilmektedir. Anne
babalarin koruyucu tutumlari ile ¢cocuklarin karar verme becerileri arasinda diisiik diizeyde de
olsa goriilen bu iligki, anne babalarin karar verme siirecinde ¢ocuklarini etkileyecek sekilde
davranmalarindan ve c¢ocuklarinin kendilerine bagimli bir sekilde karar vermelerini dogal bir
sekilde karsilamalarindan kaynaklanabilir. Otoriter tutuma sahip anne babalarin ¢ocuklarinin
goriis ve diistincelerini ifade edebilmeleri konusunda onlar1 kisitlamalarinin, izin verici tutuma
sahip anne babalarin ise g¢ocuklarinin duygusal gereksinimlerini dikkate alarak karar verme
yoniinde deneyim yasamalarina firsatlar vermemelerinin bu sonucu etkilemis olabilecegi
diigiiniilmektedir. Oztiirk, Kutlu ve Atli (2011) demokratik, otoriter ve koruyucu aile
tutumlarmin ergenlerin karar verme stratejilerini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Simanjuntak ve
Rizkillah (2020) otoriter tutuma sahip anne babalarin kiz ¢ocuklarinin 6zellikle kariyerler ile
ilgili karar verme siireclerinde zorluklar yasadiklari sonucuna ulagmigtir. Karar verme ile
oldukea iligkili ve karar vermeyi biitiinleyici bir siire¢ olan problem ¢ézme becerileri (Adair,
2017; Baysal, 2015) iizerinde ebeveyn tutumlarmin etkisini inceleyen c¢aligmalar da
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bulunmaktadir (Goriicii ve Karakus, 2017; Hamarta, 2007; Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012).
Begde ve Ozyiirek (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada, annelerin asir1 koruyucu
tutumlari ile okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin problemi tanimlamalari arasinda pozitif yonde
bir iligki, babalarin asir1 koruyucu tutumlari ile problem hakkinda soru sorma becerileri
arasinda, babalarin demokratik tutumlar1 ile eylemlerin sonucunu tahmin etme becerileri
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Yilmaz (2020) da benzer sekilde
anne babalarin demokratik, otoriter, izin verici ve asir1 koruyucu tutumlarinin c¢ocuklarin
Ozdiizenleme becerilerini etkiledigi sonucunu elde etmistir. Tiim bu arastirmalardan elde
sonuglarin mevcut arasgtirmanin sonuglarini destekledigi goriilmektedir. Akosah Twumasi ve
digerleri (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada farkli ebeveyn tutumlarina sahip anne babalarin
cocuklarin egitim ve kariyerleri ile karar verme siireglerini desteklemeye calistiklarini
belirtmistir. Situmorang ve Salimb (2020) otoriter anne baba tutumlarinin lise 6grencilerinin
kariyerlerine iligkin karar verme ve diislinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini
belirlemistir. Bu ¢aligmalarin farkli bolgelerde gergeklestirilmesi nedeniyle goriilen kiiltiirel
farkliliklarin ve daha biiyiik yas grubu ile ilgili ¢alisilmasinin farkli sonuglara ulasilmasinda
etkili olabilecegi diisliniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Ebeveyn tutumlari ile okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin karar verme becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesini amaglayan bu arastirma sonucunda, anne babalarin
demokratik tutumlarmin ¢ocuklarin cinsiyetine, asir1 koruyucu tutumlarinin ¢ocuk sayisina,
demokratik, otoriter ve asirt koruyucu tutumlarinin anne baba 6grenim diizeyine gore anlamli
farklilik gosterdigi  belirlenmistir. Cocuklarin karar verme becerilerinin ise c¢ocuklarin
cinsiyetine, cocuk sayisina, anne baba 6grenim diizeylerine gore anlamli farklilik gostermedigi
ve ebeveyn tutumlari ile gocuklarin karar verme becerileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda su 6neriler sunulabilir:

e Anne babalarin anne-baba tutumlari ve bunlarin ¢ocuklarin gelisim siirecine olan
katkilar1 hakkinda bilgi ve farkindalik diizeylerini arttirmak i¢in ailelere yonelik egitim
seminerleri verilebilir.

e Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin karar verme becerilerinin gelistirilmesinde okul-aile
isbirliginin saglanmasi i¢in 6gretmenlere hizmet igi egitimler diizenlenebilir.

e Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin karar verme becerilerini gelistirmek i¢in aile egitimi
programlar1 gelistirilebilir ve programlarin ¢ocuklarin sosyal, akademik becerileri gibi
farkli degiskenler tizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar gerceklestirilebilir.

e Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin karar verme becerilerini etkileyebilecek ¢ocuklarin
sosyal becerileri, problem ¢dzme becerileri, anne baba cocuk iligkisi gibi ¢ocuk ve
aileye iliskin farkli degiskenlerin incelendigi ¢aligmalar planlanabilir.
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THE IMPORTANCE OF ADAPTION OF TEACHING METHODS TO STUDENTS’
LEARNING STYLES IN HIGHER SECONDARY SCHOOL

Avdyl KASTRATI!
Abstract

Learning in an educational environment can be taken as a two-step process that includes the
acquisition and processing of information. In the waiting step, the outside and inside information
will be presented to students, who choose the material that they will process and ignore the rest.
A person’s brain receives information through all five senses. Among the five senses, the three
senses that are eyes, ears and skin, help the most in shaping their learning style. Learning style is
a set of characteristics, attitudes and behaviors that define our way of learning. There is a sheer
number of learning styles based on a wide range of personal factors and characteristics which can
affect an individual's ability to learn. In terms of learning style, there are authors who prefer the
term "learning preferences”, arguing that most studies are about preferences regarding certain
learning environments, for example, place, time, alone or with friends, with what kind of light,
with music or while eating. On the one hand teachers through various strategies provide
knowledge to students; on the other hand, students accept the information based on their
preference or learning style. Teachers are the ones who should adapt the teaching models to
students’ learning styles. The purpose of this study is to find out through empirical research
whether high schools teachers adapt their teaching models to their students’ learning
styles.Empirical results have shown that teachers have a higher perception in terms of adapting
teaching methods to students’ learning styles, on the other hand students consider that teachers
do not adapt teaching methods to their learning styles. Based on these results, it is recommended
that teachers should work harder on adapting teaching mehods to students’ learning styles.

Keywords: modalities, teaching, learning, student, adaptation, styles.

OGRETIM MODELLERININ LISE OGRENCILERIN OGRENME STIiLLERINE
UYARLANABILIRLIGININ ONEMi

Ozet

Yapilandirilmis bir egitim ortaminda 6grenme, bilginin edinilmesini ve islenmesini igeren iki
asamal1 bir siire¢ olarak disiiniilebilir. Bekleme adiminda, isleyecegi materyali secen ve gerisini
gormezden gelen Ogrencilere dig bilgiler ve i¢ bilgiler sunulur. Bir kiginin beyni, bes duyunun
tiimii araciligiyla bilgi alir. Besinden, {i¢ duyu olan gozler, kulaklar ve cilt, 6grenme stilini
sekillendirmede en ¢ok yardimer oluyor. Ogrenme stili, 6grenme seklimizi tanimlayan bir dizi
ozellik, tutum ve davranistir. Bir bireyin 6grenme yetenegini etkileyebilecek ¢ok cesitli kisisel
faktorlere ve dzelliklere dayanan gok sayida 6grenme stili modeli vardir. Ogrenme stili ile ilgili
olarak, gesitli yazarlar ¢ogu ¢alismanin belirli 6grenme ortamlariyla ilgili tercihler hakkinda
konustugunu savunarak "6grenme tercihleri” terimini tercih ediyor, 6rnegin, yer, zaman, tek
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basina veya arkadaglarla, ne tiir bir 1s1kla, miizikle veya yemek yerken. Bir yandan 6gretmenler
cesitli stratejiler araciligiyla 6grencilere bilgi saglarken, 6te yandan 6grenciler tercihlerine veya
ogrenme tarzlarina gore bilgileri kabul ederler. Ogretmenler, 6gretim modellerini dgrencilerin
O0grenme stillerine uyarlamasi gereken kisilerdir.Bu arastirmanin amaci, lise 6gretmenlerinin
Ogretim modellerini 6grencilerin 6grenme stillerine ne kadar uyarladiklarini deneysel arastirma
yoluyla ortaya c¢ikarmaktir. Ampirik sonuglar, 6gretmenlerin dgretim yontemlerini ve 6grenme
stillerini uyarlama konusunda daha yiiksek bir algiya sahip oldugunu gosterirken, 6grenciler
Ogretmenlerin 6gretim yontemlerini 6grenme stillerine uyarlamadigini diisiinmektedir. Bu
sonuglara dayanarak 6gretmenlerin dgretim modellerini, 6grenme stillerini uyarlamak i¢in daha
¢ok calismalari onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yontemler, 6gretme, 6grenme, 6grenci, uyarlama, stiller.

INTRODUCTION

During the learning process, students process the information they received in different
ways; therefore, teachers need to change their teaching methods to ensure that all students learn
(Fayombo, 2015). Teachers must choose appropriate teaching strategies in order to achieve the
desired learning outcomes (Musai, 2014). Since there are many students in a classroom, they are
expected to have differences in the way they learn. Some students like visual learning and some
prefer auditory learning. Students' different learning styles will affect the way they learn all
subjects. Some students like to listen and talk, others prefer to analyze the text, or learn by using
visual aids. However, most students have mixed learning styles (Boneva & Minova, 2012).

Previous research findings suggest that adaption of teaching methods to learning styles
will promote the efficiency of learning and education (Fayombo, 2015). Teachers must implement
their teaching methods in accordance with students' learning styles. A method of teaching is a
description of a learning environment. Descriptions include, curriculum, courses, units, lessons,
compilation of instructional materials — textbooks and workbooks, multimedia programs, and
computer-aided learning (Joyce & Weil, 2003). Even though many studies on the adaptation of
teaching methods to students' learning styles and preferences are questionable, because they
contain very little reliable facts and inflated claims, yet, the analysis of learning styles has some
benefit (Musai, 2014; Woolfolk, 2011). There are also other studies that question the importance
of adapting teaching methods to students' learning styles. However, results in many studies,
regarding learning preferences, show that students learn more when they are in their preferred
environment (Dunn & Griggs, 2003).

Among other things, successful teaching depends on the teacher's ability to adapt the
lesson to each student. This adaptation means that depending on the learning style of each student
individually, teachers should be able to provide teaching/learning materials, use different teaching
methods and meet students’ requirements. Therefore, it is the teachers who have to adapt the
teaching methods to students’ learning styles and not the other way around. By working on the
adaptability of teaching, teachers will facilitate the learning process and achieve high results with
their students.

96



1. LITERATURE REVIEW

Learning is a complex process, where the teacher, teaching material, student motivation
and several other aspects interact with one other. There are many things and skills we learn
unconsciously or without thinking (Jaleel & Thomas, 2019).

The combination of knowledge, decisions and actions should provide a drive for effective
classroom teaching. Effective teachers promote effective learning in a culture of great
expectations (Department for Education and Skills, 2004).

The preferred way in which the individual approaches a task or a learning situation,
learning / cognition style or approach or strategy, is characterized and explained in several ways
based on a variety of theoretical models (Fayombo, 2015).

Learning styles determine how much we are going to learn through those learning styles
that we have. There are many learning styles in the educational work, in school, but the most
popular are: visual learning style, auditory learning style and Kinesthetic learning style. These are
only some of the students’ learning styles in everyday school practice. The student's learning style
is the specific way of organizing learning and memorization, because every person differs in his
cognitive style from the others.

1.1. Students’ learning styles

People learn in different ways. Some people may better retain knowledge visually,
auditory, or through a particular sense (Franzoni & Assar, 2009). Learning styles play an
important role in students' lives. When students recognize their learning style, they will be able
to integrate it into their learning process (Hawkar, 2014).

The term “learning style” has been widely used in psychology and pedagogy since
the 1930s. Various scholars have worked independently on various aspects of learning styles
and sometimes it has led to numerous theories on learning styles (Boneva & Mihova, 2012).

Since researchers focused on different aspects of learning styles, it generated a wide range
of interpretations and definitions. Claxton and Rolston define the learning style as student's
consistent way of responding and using stimuli in the context of learning (Claxton & Rolston,
1978). The definition offered by Della-Dora and Blanchard of a personally preferred way of
dealing with information and experiences for learning that crosses content areas put emphasis on
information processing (Della-Dora & Blanchard, 1979). David Kolb defines ‘Learning Style’ as:
“a result of hereditary equipment, past experience, and the demands of the present environment
combining to produce individual orientations that give differential emphasis to the four basic
learning modes postulated in experiential learning theory” (Kolb, 1984). A learning style is
usually defined as the way a person approaches learning and studying (Musai, 2014; Woolfolk,
2011). Stewart and Felicetti, define learning styles as the educational circumstances under which
a student is most likely to learn (Stewart & Felicetti, 1992). A learning style is defined as
characteristics, strengths, and preferences in the way people receive and process information
(Felder & Silverman 1988). James and Garden define the learning styles as complex ways in
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which and under which, students more effectively and productively perceive, process, preserve,
and recall what they attempt to learn (James & Gardner, 1995).

Learning style is not a single concept, but consists of related elements, that we call
characteristics of the learning style. (Boneva & Minova, 2012). Learning style can be summarized
in three characteristics, namely (1) the way information is received, retained, recalled and
retrieved; (2) learning style is a set of personal characteristics and qualities that affect students'
ability to receive information, to interact and to respond to the learning environment; and (3)
learning style is a consistent and stable indicator (Jamulia, 2018). Advocates of learning style
assessment argue that optimal instruction requires diagnosing individuals’ learning style and
adapting the instruction accordingly (Pashler, McDaniel, Rohrer, & Bjork, 2009). Thus, learning
styles do not deal directly with what students learn, but how they prefer to learn.

Many theorists usually provide an overview of the different models, generally referred to
as: VAK-Visual-Auditory-Touchtile/Kinesthetic, but alternatively referred to as: VAP-Visual-
Auditory-Physical, VARK-Visual-Auditory-Reading-Kinesthetic or VACT-Visual-Auditory-
Kinesthetic-Tactile (Felder, 1996; Felder & Brent, 2005; Fleming, 2003).

Riding and Cheema categorize learning styles according to two basic dimensions that
represent the way information is processed and represented: wholist—analytic and verbaliser—
imager (Riding & Cheema, 1991).

Most people have a dominant or preferred learning style; however, some people have an
equally balanced mix of all three styles and finally no one has a single style or preference
(Fayombo, 2015).

According to their model, the strengths and preferences of each individual can be defined
in five categories: Environmental, Emotional, Sociological, Physical, And Psychological (Boneva
& Minova, 2012).

A thorough examination of the above-mentioned models reveals the variety and complex
nature of learning styles making it necessary to implement different types of learning strategies.

1.2. Teaching methods

Teaching is a complex process. The complexity increases as we factorize in students’
assessment and achievement; raising standards; diversity of experience and changes in curriculum
models and subject specifications (Department for Education and Skills, 2004).

Teaching methods are strategies based on theories of education, psychologists,
philosophers and others who are concerned in how individuals learn (Ellis, 1979).

Teaching strategies are elements given to students by teachers to facilitate a deeper
understanding of the information, paying a particular attention on designing, programming,
processing and teaching content. Teaching strategies should be designed in a way that students
are encouraged to observe, analyze, express their opinion, create a hypothesis, enquiring a
solution, and ascertain knowledge themselves (Franzoni & Assar, 2009).
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Teaching or instructional strategies are techniques that teachers use to help students
become independent, strategic learners. These instructing strategies become learning strategies
when students independently choose what is appropriate and use them effectively to accomplish
their tasks or goals (Alberta Learning, 2002).

Bruce Joyce and Marsha Weil describe a teaching method as a plan or model that can be
used to form curricula, design instructional materials, and monitor instructions in the classroom
and other settings (Joyce & Weil, 1997).

Teaching methods are actually learning models. As we help students acquire information,
ideas, skills, values, ways of thinking, and the means to express themselves, we are also teaching
them how to learn (Joyce & Weil, 2003; Joyce & Weil, 1997).

The way teaching is organized has a major impact on students' ability to be educated.
Successful teachers are not merely charismatic and persuasive presenters; they rather, engage
their students in solid cognitive and social tasks and teach them how to use them productively.
For example, even though being a capable and skillful lecturer is highly desirable, it is the learner
who makes the teaching a success; successful lecturers teach their students how to retain
information. Effective students get the information, ideas and knowledge from their teachers and
use the learning resources effectively. Thus, a key role in teaching is to create spirited students.

As aresult, teachers have developed “student-centered” pedagogies that has significantly
influenced our understanding of learning and teaching (Felder & Brent, 2005; Yoder & Hochevar,
2005).

1.3. Adaptation of methods to learning styles

Adaption of learning styles and teaching strategies and the effect on academic
performance still remains a non-conclusive issue, therefore further research is needed. Previous
research findings suggest that adaption of teaching and learning styles will promote the
effectiveness of learning and education. If both types of styles are consistent, it means that
teachers’ teaching styles match the students' learning style; otherwise, they would not be
sustainable (Liu, 2007).

The preferred learning style is simply very different from the teaching method leaving
students unable to engage in classroom instruction. It is part of the teacher to help students explore
different learning strategies and find ways to succeed (Boneva, D.&E. Mihova, 2012).

During teaching, teachers should identify students' learning preferences. By knowing the
way how students find it easier to receive the information provided by the teacher, teachers can
make selections and combinations of teaching strategies and methods. It is known that each
student is a personality of their own and there are divergences in the way they learn, so the
teachers must work on individualization of teaching.
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2. THE PURPOSE OF THE RESEARCH AND RESEARCH QUESTIONS
2.1. The purpose of the research

The purpose of this study is to find out through empirical research whether high schools
teachers adapt their teaching methods to students’ learning styles.

2.2. Research questions
1. Do teachers adapt teaching methods to the learning styles?

2. What is the perception of students and teachers, regarding the adaptation of teaching
methods to learning styles?

3. Is there a correlation between the age of teachers and the adaptation of teaching
methods to students' learning styles?

3. RESEARCH METHODOLOGY

3.1. Study model and methods

For the study of this subject we have used the representative model, surveying 261 students and
137 high school teachers. In representative studies, the number of cases surveyed can vary from
a small number of people up to thousands of people (Matthews, B. and L. Ross, 2010). These
studies can be quantitative and qualitative. In this study we have used the quantitative research
methods.

3.2. Participants

In this research are involved 398 participants, 105 participants are from Prishtina municipality,
93 are from Prizren municipality, 72 are from Gjilan municipality, 39 are from Gjakova
municipality, 36 are from Malisheva municipality, 25 from Suhareka municipality, 18 are from
Shtime municipality and 10 are from Dragash municipality. In this research have participated 261
students and 137 teachers, 176 students and 55 teachers are of gymnasium, 85 students and 38
teachers are of professional schools and 44 teachers work in combined schools. Among these
participants, 127 students and 50 teachers are males, whereas 134 students and 87 teachers are
females, 18 teachers are up to 30 years old, 67 are 30-40 years old, 20 are 41-50 years old, 25 are
51-60 years old and 7 teachers are over 60 years old, 5 teachers have completed 3-year bachelor
studies, 49 have completed 4-year bachelor studies, 81 have completed master studies and 2
teachers have completed other level of studies, unspecified level, 22 teachers have up to 5 years
of work experience in education, 64 of them have 6-15 years of work experience, 27 have 16-25
years of work experience, 16 teachers have 26-35 years of work experience and 8 teachers have
over 35 years of work experience.
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3.3. Research instruments

Two questionnaires haven been carried out for the purpose of this research. Students’
questionnaire consists of three parts. The first part contains students’ data, the second part
contains 16 variables for students’ learning, and the third part contains 13 variables for teaching.

Teachers’ questionnaire consists of two parts. The first part contains teachers’ general
data, and the second part contains 14 variables for teaching. The questionnaires are the Likert
scale, in five points: (1) Strongly disagree; (2) Disagree; (3) Neither agree nor disagree; (4) Agree;
(5) Strongly agree, whereas students’ instrument, in the third part are the following scales: 1.
Almost never, 2. Rarely, 3. Occasionally, 4. Often, 5. Very often.

3.3.1. Students’ instrument reliability results

Based on the results, in Alpha Chronach’s model, it is observed that the predicted value
of the instrument reliability is 0.846, while the reliability value is 0.845, also according to the
parallel model, the predicted value is 0.846, while the realized value is 0.845. These two values
are the same as each other and indicate that the meter is reliable.

Based on these results, we can say that the reliability of the instrument used is high and
the research instrument meets the criteria for use.

Table. 2.1. The reliability of students’ instrument according to the Alpha Chronach’s model

Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items
Alpha

.845 .846 30

Table 2.2. The reliability of students’ instrument according to the parallel model

Reliability Statistics

Common Variance 1.315
True Variance .202
Error Variance 1.114
Common Inter-ltem 153
Correlation

Reliability of Scale .845
Reliability of Scale

(Unbiased) 846
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3.3.2. Teachers’ instrument reliability results

Based on the results, in Alpha Chronach’s model, it is observed that the predicted value
of the instrument reliability is 0.782, while the reliability value is 0.771, also according to the
parallel model, the predicted value is 0.775, while the realized value is 0.771.

Based on these results, we can conclude that the reliability of the instrument is high and
the research instrument meets the criteria for use.

Table 2.3. The reliability of teachers’ instrument according to the Alpha Chronach’s model

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized N of Items
Items

182 771 14

Table 2.4. The reliability of teachers’ instrument according to the parallel model

Reliability Statistics

Common Variance 1.204
True Variance .248
Error Variance .956
Common Inter-Item

. .206
Correlation
Reliability of Scale 771
Reliability of Scale 775

(Unbiased)

3.4. Methods of statistical data analysis

Quantitative research data were analyzed through the statistical package for social sciences
(SPSS), while qualitative research data were presented in a short form of participants' attitudes.
To test the internal consistency of the instrument we used the Alpha Cronbach and Parallel model,
taking the value above 0.7 as the value that proves whether the questionnaire has internal
consistency or not. The closer the Cronbach’s alpha coefficient is to 1.00 the greater is the internal
consistency of the items in the scale. Alpha coefficients above 0.70 are considered acceptable
(George&Mallery, 2003). According to Hulin and his collaborators, A general accepted rule is
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that | of 0.6-0.7 indicates an acceptable level of reliability, and 0.8 or greater a very good level.
However, values higher than 0.95 are not necessarily good, since they might be an indication of
redundancy (Hulin, Netemeyer, and Cudeck, 2001).

The level of statistical significance 0.05 was set for the evaluation of the results of all
statistical tests.

The ANOVA One Way Test was used to compare the average age of teachers and the
adaption of teaching methods to learning styles. The T-Test of dependent variables was used to
test whether teaching methods were adapted to students' learning styles.

The Mann Whitney U test was used to test the perception of teachers and students,
regarding the adaptation of teaching methods to learning styles.

4. RESEARCH RESULTS
4.1. Hypotheses results
Hypotheses 1:

Alternative Hypotheses (AH): There is statistically a significant difference between students'
learning style and methods applied by teachers

Hypotheses zero (HO): There is no statistically significant difference between students' learning
style and methods applied by teachers

Hypotheses 1.1:

Alternative Hypotheses (AH): There is statistically a significant difference between the
students’ visual style and the adaption of visual method by teachers

Hypotheses zero (HO): There are no statistically significant differences between learning
visual style and teaching visual method

To test this hypothesis, we took into account students' statements about their styles, and
their answers were grouped into a set, nominated: Visual style, and then the results obtained from
students and teachers regarding the method provided by teachers were formed the set nominated:
Visual method. These two sets were compared in order to find out whether there are any
differences. Empirical results show that the average of students’ visual style is 19.29, and the
average of teachers’ visual method is 15.13, t = 19.149, sig (2 tailed) in the 95% confidence
interval is less than 0.05, p = 0.000 <0.05. In this case, referring to the results, we can say that
there are statistically significant differences between students’ visual style and the adaptation of
this style to the teaching visual method. Since the results show that there are differences, then we
can conclude that teachers do not adapt their teaching method to students’ visual learning style.
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Table 4.1. Adapting the teaching method to the visual style

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation Std. Error
Mean
Visual style 19.29 261 3.399 210
Pair 1 i
Visual 15.13 261 2815 174
method
Paired Samples Test
Pair 1 Paired Differences t df Sig. (2-
Mea Std. Std. 95% Confidence Interval of the tailed)
n Deviation Error Difference
Mean Lower Upper
Visual style - Visual - 416 5500 217 3736 4593 1914 260 000
method 5 9

Hypotheses 1.2:

Alternative Hypotheses (AH): There is statistically a significant difference between
students’ auditory learning style and auditory teaching method

Hypotheses zero (HO): There are no statistically significant differences between auditory
learning style and auditory teaching method

The average of the results about students’ auditory learning style is 17.91, and the average
of the results about teaching auditory method is 15.71, t = 9,567, sig (2-tailed), greater than 0.05
(p = 0.000). These results show that there are statistically significant differences between
students’ auditory learning style and auditory teaching method. Teachers do not adapt the auditory
learning style to auditory teaching method.
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Table 4.2. Adapting the teaching method to the aural style

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation Std. Error
Mean
Aural style 17.91 261 3.396 210
Pair 1
Aural 15.71 261 2.602 161
meethod
Paired Samples Test
Pair 1 Paired Differences t df  Sig. (2-
Mean Std. Std. Error  95% Confidence Interval of the tailed)
Deviation Mean Difference
Lower Upper
Aural style = Aural -, )53 3750 230 1.750 2656 9567 260  .000

method

Hypotheses 1.3:

Alternative Hypotheses (AH): There is statistically a significant difference between

students’ Kinesthetic style and the support of this style by the teaching method

Hypotheses zero (HO): There are no statistically significant differences between kinesthetic

learning style and kinesthetic teaching method

The average of the results of students' kinesthetic style is 18.99, and the average of the

results of kinesthetic teaching method is 13.8, t = 21.301, p = 0.000 <0.05.

The results show that there are statistically significant differences between kinesthetic
learning style and kinesthetic teaching method. Thus, teachers do not adapt the teaching method
to students' learning style. Empirical results show that teachers do not adapt their teaching method

to students’ learning style, so we can conclude that the alternative hypothesis is supported.
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Table 4.3. Adaptation of the teaching model to the kinesthetic style

Paired Samples Statistics

Mean N Std. Deviation Std. Error
Mean
kinesthetic style 18.99 261 3.541 219
Pair 1 i i
Kinesthetic 1380 261 3.159 196
method
Paired Samples Test
Pair 1 Paired Differences t df  Sig. (2-
Mean Std. Std. Error  95% Confidence tailed)
Deviation Mean Interval of the
Difference
Lower  Upper
Kinesthetic style - 21.30
Kinesthetic method 5.195 3.940 .244 4,715 5.676 1 260 .000
Hypotheses 2:

Alternative Hypotheses (AH): Teachers have a higher perception than students about the
adaption of teaching methods to learning styles

Hypotheses zero (HO): There are no differences between students and teachers in the
perception of teaching methods and learning styles

Teachers have a higher perception about the adaption of teaching methods to learning
styles, for the average of the results is 226.84, and students consider that teachers do not adapt the
teaching methods to their learning styles, since the average of the results is 185.15, U =
14133.500, Z = -3.697, p = 0.000 <0.05. Empirical results show that teachers have a higher
perception than students about adaption of teaching methods to learning styles. The difference in
results is statistically significant for the 0.05 level. Based on these results, we can conclude that
the alternative hypothesis is supported.
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Table 4.4. Perception of teachers and students about the adaptation of teaching methods to
learning styles

Ranks
Category N Mean Rank Sum of Ranks
Teachers adapt teaching Students 261 185.15 48324.50
methods to students’ Teachers 137 226.84 31076.50
learning styles Total 398
Test Statistics?

Teachers adapt teaching methods to students’
learning styles

Mann-Whitney U 14133.500
Wilcoxon W 48324.500
z -3.697
Asymp. Sig. (2-

tailed) 000

a. Grouping Variable: Category

Hypotheses 3:

Alternative Hypotheses (AH): Younger teachers are more attentive about adaption of
teaching methods to students' learning styles.

Hypotheses zero (H0): There is no correlation between age and adaptation of teaching
methods to students' learning styles.

Empirical results show that teachers up to 30 years old, have a higher perception about
the adaption of teaching methods to learning styles M = 4.78, teachers from 30 to 40 years old M
=4.51, teachers from 51 to 60 years old M = 4.32, teachers from 41 to 50 years old M = 4.2, while
teachers over 60 years old have the lowest average, with an average of 3, value of F =6.563, p =
0.000 <0.05. Empirical results show that there is statistically a significant difference between
teachers about the adaption of teaching methods to learning styles, and younger teachers, those
up to 30 years old, are the ones who best adapt teaching methods to learning styles.
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Table 4.5. The influence of age on the adaptation of teaching methods to students'
learning styles.

Descriptives

Teachers adapt teaching methods to students’ learning styles

N Mean Std. Std. Error 95% Confidence Interval for Min. Max

Deviati Mean
on Lower Upper Bound
Bound
Upto30 18 4.78 .428 101 4.57 4.99 4 5
30-40 67 451 746 .091 4.33 4.69 2 5
41-50 20 420 1.005 225 3.73 4.67 2 5
51-60 25 432 .802 .160 3.99 4.65 3 5
over 60 7 3.00 1633 617 1.49 451 1 5
Total 137 439 .893 .076 4.24 454 1 5
ANOVA
Teachers adapt teaching methods to students’ learning styles
Sum of df Mean Square F Sig.
Squares
Between Groups 17.999 4 4.500 6.563 .000
Within Groups 90.497 132 .686
Total 108.496 136

5. CONCLUSION

Comparing the results of students' learning styles and methods provided by teachers, it is
noticed that there are differences between teachers and students’ averages.

To test whether the teaching methods are adapted to learning styles we used the test of

two dependent samples. This testing showed whether teachers adapt their teaching methods or
not. To test the first hypothesis, we compared three learning styles: visual style, auditory style
and kinesthetic style with teaching methods, related to these styles. From the testing of these
hypotheses, it was found that teachers do not adapt teaching methods to learning styles. The
differences between teaching methods and learning styles were statistically significant, and in this

case the first hypothesis was supported.
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Regarding the issues that teachers need to address, they usually have a higher perception
than students. Concerning the perception of teachers and students, about the adaptation of
teaching methods to students’ learning styles, there are statistically significant differences
between the students’ perception and teachers’ perception. The average of teachers results show
a higher perception about the adaptation of teaching methods to learning styles, 226.84, whereas
students consider that teachers do not adapt teaching methods to their learning styles, since the
average of the results is 185.15. Based on these results, we can conclude that teachers do not adapt
teaching methods to students’ learning styles.

Empirical results show that younger teachers have a greater commitment to adapting
teaching methods to learning styles. These results show that teachers up to 30 years old have a
higher average than other teachers, M = 4.78, whereas teachers over 60 years old have the lowest
average, with an average of 3.00. Since the differences are statistically significant for the level
0.05, we can conclude that the alternative hypothesis is supported, that younger teachers are more
committed to adapting teaching methods to students' learning styles.

Based on the empirical results, it was found that not all teachers adapt their teaching methods to
students’ learning styles, we recommend that teachers should be more careful in identifying their
students’ learning styles and make efforts to adapt teaching methods to these styles. Only by
adapting teaching methods to learning styles we can hope for results.
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ISTANBUL HIPODROMU’NDAKI (ATMEYDANI) OBELISK’IN (DIKILITAS)
KAIDESI UZERINE BiR DEGERLENDIRME

Feride imrana ALTUN!
Ozet

Istanbul’da bugiin Sultanahmet’e bulunan Atmeydani’nda, Dogu Roma déneminde Hipodrom yer
aliyordu. Hipodrom, Roma toplumu igin 6nemli bir sosyal yasam alaniydi. Farkli renkteki
takimlar, birbirleriyle kiyasiya yarisiyorlardi. Bu yariglari, imparator ailesi 6zel locada yani
kathismadan izliyorlardi. Soylular ve halk kendilerine ait béliimde yarislari takip edebiliyorlardi.
Hipodromun spinasinda Obelisk (Dikilitas), Burmali Siitun (Yilanli Siitun) ve Orme Siitun
bulunuyordu. Makale kapsaminda tanitilmaya calisilan Obelisk (Dikilitas), Misir Firavunu III.
Thutmosis ‘in (MO 15. yiizy1l) Karnak’taki Amon-Ra Tapmagina dikilmistir. Obelisk,
Karnak’tan alinarak, Imparator Konstantinos’un emriyle Iskenderiye’ye gonderilmistir.
Imparator Iuliana Apostata, 361-362 yillarinda obeliskin Istanbul’a gdnderilmesini istemis,
sonrasinda I. Theodosios doneminde Vali Proklos’un yardimiyla Hipodromun spinasina
dikilmistir. Obelisk (Dikilitag) dikdortgen bir kaidenin i{izerinde yiikselmektedir. Kaidenin her
yiizeyinde imparator I. Theodosios, ogullar1 Arkadios, Honorios ve Batt Roma imparatoru .
Valentinianus’ la birlikte yarislar1 izlerken gdsterilmistir. Calisma kapsaminda sadece Obelisk ’in
(Dikilitag) tizerinde durularak tanitilmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Istanbul, Atmeydani, Hipodrom, Obelisk (Dikilitas), I. Theodosios

AN EVALUATION ON THE BASE OF OBELISK (DIiKIiLITAS) IN ISTANBUL
HIPPODROME (ATMEYDANI)

Abstract
In Atmeydani, which is located today in Sultanahmet in Istanbul, the Hippodrome was located
in the Eastern Roman period. Hippodrome was an important social life for Roman society. Teams
of different colors were competing fiercely with each other. The emperor’s were watching these
races with his family in a private lodge (know as kathisma). The nobles and the public could
follow the competing in their own section. The spin of the hippodrome had obelisk (Dikilitas),
Twisted Column (Y1lanl Siitun) and a Knitted Column. The Obelisk (Dikilitas), which is tried to
introduced within the scope of this article, is the Egyptian Pharaoh IlI. Thutmosis (15th century
BC) was erected in the Amon-Ra Temple in Karnak. The Obelisk (Dikilitas) was taken from
Karnak and send to Alexandria on the orders of the emperor Constantine. Emperor luliana
Apostata asked to sent to Istanbul in the years 361-362, and then, during the reign of Theodosios
I, with the help of the Governor Proklos, it was erected on the spin of the Hippodrome. On every
surface of the pedestal, the emperor Theodosius | is shown watching races with his sons Arkadius,
Honorius and Western Roman Emperor Valentinianus. Within the scope of the study, only base
of Obelisk (Dikilitag) is emphasized and introduced.

Keywords: Istanbul, Atmeydani, Hippodrome, Obelisk (Dikilitas), Theodosios I
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GIRIS
Istanbul’da Sultanahmet’e bulunan Atmeydani’nda, Dogu Roma déneminde Hipodrom
yer aliyordu. Hipodromun kentin sosyal yasaminda 6nemli bir rolii vardi. Halkin biiytik ilgi
gosterdigi araba yariglar1 burada yapiliyordu. Hipodromda Mavi, Yesil, Kirmizi ve Beyaz

renkteki takimlar birbirleriyle yaristyorlardi. Ayrica kimi Imparatorluk tdrenleri burada yapilirdi.
Ornegin, tahta gikacak olan imparator kalkan iizerinde havaya kaldirilirdi (Altun, 2015: 120).

Yariscilar arasinda en iinlii olan1 I. Anastasios (MS 491-518) zamaninda yasamis
Yesillerin stiriiciisii Porphyrius’tur. Porphyrius’un heykelleri yapilmis ve hipodroma dikilmistir.
Giiniimiizde Istanbul Arkeoloji Miizesi’nde bu iinlii yariscimin iki heykeline ait kaideler
goriilebilmektedir. 532 yilindaki Nika Ayaklanmasi, Imparator Iustinianos’un (MS 527-565)
komutanlarindan Belisarius tarafindan burada bastirilmis ve yaklagik otuz iki bin kisi bu
ayaklanmada 6ldiiriilmiistiir.

Hipodromun spinasinda Obelisk (Dikilitas), Burmali Siitun (Yilanli Siitun) ve Orme
Siitun bulunmakta ve bugiin orijinal yerlerinde durmaktadir. Makale kapsaminda sadece
Obelisk’in (Dikilitas) kaidesi tizerinde durulup sanat tarihi i¢inde bir degerlendirme yapilacaktir.

Calismamizda hipodromun yapiligi, spinasidaki eserlere kisaca degindikten sonra Obelisk’in
(Dikilitas) tizerinde yiikseldigi kaidesi detayl1 bir sekilde anlatilacaktir. MS 390 yilina tarihlenen
bu eseri daha iyi kavraya bilmek icin Ge¢ Roma Doneminin siyasal hayatina da bakmak
gerekmektedir.

Gec Roma Déneminin Siyasal Hayati

Ge¢ Roma Doneminin siyasal hayatina bakildiginda, imparator Diokletianus’un tahta
cikisindan I. Theodosios’un dliimiine kadar (284-395) Roma Imparatorlugu, icerideki rakiplerle
miicadele eden, ayni zamanda Imparatorlugunun sinirlarimi diismanlara karsi savunan
Imparatorlar tarafindan yonetilmistir (Mitchell, 2016: 77).

Imparator Marcus Aurelius Carus (MS 282-284) 6liimiinden sonra, Bithynia’nin merkezi

Nicomedia’da (Izmit) askeri konseyi kendi aralarinda Diokletianus’u 20 Kasim 284 ‘de Augustus
olarak se¢cmislerdi (Gregory, 2008: 42; Mitchell, 2016: 70).

Diokletianus (284-305), tahta gectikten sonra, iktidarini istikrarli hale getirmek igin
imparatorlugu Dértlii idare, Tetrasi (Tetrarchia) sistemi ile yonetmeye karar verdi. Diokletianus,
daha dnce de bilinen, miisterek hiikiimdarlik sistemine dayanarak, iki Augustus ve iki Sezardan
olugan dort bagh bir hiikiimdarlik sistemini uyguladi. Augustuslardan biri devletin dogu, digeri
bat1 yarisim1 yonetecekti (Ostrogorsky, 2011: 31). Augustuslarin istifalarindan sonra Sezarlar
bunlarin yerini alacak, yeni bir ¢ift Sezarin secilmesiyle Tetrachia’nin devamini saglayacakti.

Diokletianus, dogunun Sezari olarak Galerius’u atadi. Batinin Augustusu Maximianus,
Sezari ise Konstantinos Khlorus oldu. Her bir imparator, devletin bir boliimiinden sorumluydu.
Konstantinos Kuzeybatida (Galya ve Britanya), Maximianus italya ve Kuzey Afrika’da,
Diokletianus Balkanlar ve Anadolu’da, Galerius ise Doguda etkiliydi (Gregory, 2008: 43).
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Diokletianus, 305 yilinda ilk tetrarchiay1 sonlandirdi. O ve Maximianus gorevlerinden
ayrildilar. Onlarin yerine Sezarlar1 Galerius ve Konstantios Khlorus Augustus oldular. Bosalan
Sezarlar i¢in Maximinus Daia ve Severus segilmisti.

Konstantios Khlorus, 25 Temmuz 306’da aniden OJliince, askeri birlikler, oglu
Konstantinos’u Augustos ilan ettiler. Galerius anlagmaya giderek Konstantinos Sezar, Severus ise
Augustus ilan edildi. Ne var ki, Roma’da Maximianus’un oglu Maxentius Sezar ilan edilmisti.
Severus, 307 yilinda 61dii. Galerius, 308 yilinda Batinin Augustu olarak Licinius tayin edilmesini
sagladi. Dogunun Sezari, Maximinus Daia, Batinin Sezar ise Konstantinos olacakti (Gregory,
2008: 55-57; Mitchell, 2016: 89).

311’de Galerius oOliince, Tetrarchia arasindaki is birligi tamamen ortadan kalkti.
Maximinus Daia, Galerius’un topraklarina g6z koydu. Licinius tarafindan engellendi. Maximinus
Daia, Maxentius ile bir ortaklik kurarken, Licinius ve Konstantinos onlarin karsisinda durdular
(Gregory, 2008: 57).

Konstantinos, 312 yilinda Maxentius’a kars1 Milvian Kopriisii? Savasinda basar1 kazandi.
313 yilinda Konstantinos ve Licinius Milano’da iki imparator olarak bulustu. Milano Fermanini
yayinlayarak herkese dini tolerans sozii vererek, Hristiyan kilisesine hareket 6zgiirliigli tanimisg
oluyordu (Gregory, 2008: 59).

324’te  Konstantinos Licinius’u yenerek, bélinmemis Roma Imparatorlugunun
hiikiimdar1 oldu. Yaklastk on ii¢ yil sonra 337 yilinda Nikomedia’da (Izmit) 6ldii.
Konstantinos’un 6liimiinden sonra ogullarin hiikiimdarlig1 dénemi yasanmistir. II. Konstantinos
(337-340), Konstans (337-350), Il. Konstantius (337-361) (Gregory, 2008: 75-78; Koch, 2008;
Mitchell, 2016: 99, 103-109).

361-363 yillar1 arasinda hiikiim siiren Roma Imparatoru Iulianus Apostata (Dének) pagan
dinine sahip ¢ikarak, Hristiyanliga ve ona inanlara karsi savasmistir (Mitchell, 2016: 109-118).
Tulianus’un 6liimiinden sonra askerler Nikaeia’da (iznik) kumandan Flavius Valentinianus’u (1.
Valentinianus) imparator ilan ettiler, Imparator, kardesi Valens’i yardime1 imparator olarak secti.
I. Valentinianus Trakya’da Gotlarla savast1. 371 yilinda iran sinirina yéneldi ancak, 375 yilinda
inme sonucunda hayatim kaybetti (Gregory, 2008: 86; Ostrogorsky, 2011: 48: Mitchell, 2016:
118-126). Imparatorlugun batisin1 ogullar1 Gratianus ve II. Valentinianus’a birakti. 377 yilinda
Gotlar ayaklanarak Trakya’daki Roma topraklarini yagmaladilar. Valens, 378 yilinda Gotlarla
yaptig1 Hadrianopolis (Edirne) Savasinda yenilerek 6ldii. Bu savastan sonra Gratianus tek basina
imparator oldu. Ancak imparatorlugu tek basina yonetemeyecegini diisiinerek general I.
Theodosios’u 379°da es imparator ilan etti. [. Theodosios, 3 Ekim 382 yilinda Gotlarla anlagma
yaptl. Antlasmaya gore, Gotlar, orduda gorev alma karsiliginda Roma topraklarina
yerlesebileceklerdi. Bu donemde doguda Sasanilerle baris yapildi (Gregory ve Cutler, 1991:
2050-2051; Gregory, 2008: 92). 383 *de Ispanyol subay Magnus Maximus’un nderliginde gikan
isyan sonucunda Gratianus 6ldiiriildii. II. Valentinianus hala imparatordu. 1. Theodosios Magnus
Maximus’a kars1 onu korumaya aldi. Magnus Maximus Italya’ya II. Valentinianus’a ait bolgeye

2 Milvian Képriisii; Tiber irmagi iizerindeki képrii, Roma’ya 3 km uzakliktadir (Gregory ve Cutler, 1991: 1375).
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saldirinca I. Theodosios 388 yilinda onu yendi. II. Valentinianus’ un kiz kardesi Galla ile evlendi
(ikinci esi). Boylelikle tiim Roma’nin hakimi olmustu (Gregory, 2008:95; Mitchell, 2016: 127-
134). 1.Theodosios 391 yilinda Italya’dan Konstantinopolis’e dondii. II. Valentinianus’un
Maximus’u yenmesinde yardimci olan Arbagastus’un himayesine verdi. Ancak bir zaman sonra
II. Valentinianus 6ldii. Eugenius imparator ilan edildi. 394 yilinda Biiyiik Theodosios onlarla
yaptig1 savasi kazandi (Mitchell, 2016:132 -133).

Biiyiik Theodosios inangli bir Hristiyan’di. 380 yilinda Hristiyanlarin, Roma ve Iskenderiye
piskoposlariin dgretilerini izlemelerini ¢ikarttigi bir yasayla destekledi. 381°de Konstantinopolis
Konsilini topladi. Dogudaki Aryanizm? tartismalarina son verdi. Hristiyanlig1 destekledi ve devlet
islerinde Hristiyanlara gorev verdi. 391°de pagan kiiltiirlinii yasakladi. Hristiyanlik, devletin
resmi dini oldu (Koch, 2008: 9). Paganizme karsi yapilan resmi diizenlemeler, 438 yilinda II.
Theodosios tarafindan Codex Theodosianus olarak derlendi (Ostrogorsky, 2011: 50).

Biiyiik Theodosios, 395 yilinda Milano’da 61dii. Roma Imparatorlugunu ilk karis1 Aelia
Flaccia’dan olma ogullan arasinda paylastirdi. Dogu Roma’y1 oglu Arkadios’a, Batt Roma’y1
oglu Honorios’a birakmistir (Ostrogorsky, 2011: 50; Gregory, Mitchell, 2016: 134).

Konstantinopolis’teki (Istanbul) Sosyal Yapilardan Biri Hipodrom ve Obelisk

Bugiin Sultanahmet Meydani ya da Atmeydani olarak bilinen yerde Dogu Roma ¢aginda
hipodrom bulunuyordu. Hipodromun ilk yapim evresi Roma Imparatoru Septimus Severus
donemine (193-121) tarihlenir. Ancak bu ilk ingaat yarim kalmistir. Biiylik Konstantinos (306-
337) hipodromu tamamlayarak baskent ile ayn1 giin 11 May1s 330 yilinda agmustir (Altun, 2015:
120). Hipodromun bir ucu diiz diger ucu ise yarim daire biten iki yan kanadi uzun tutulmus ve U
harfli seklinde konumlanmisti (Resim 1.). Biiyiik Saray’in paralelinde, Augusteion Meydanina
Zeuksippos Hamamlarina komsudur. Sehrin, Roma’ya giden ana caddesi Via Egnetia’nin
baslangict Mese Yoluna bakmaktadir. Sonrasinda kuzey kanadina inga edilmistir. Hipodrom 118,
5 x 370 olgiilerine sahipti (Sinanlar, 2005: 10-15, Resiml.). Toplam 60-100 bin kisiyi
alabiliyordu. Halk i¢in toplumsal bulusma, siyaset ve eglence alaniydi (Kuban, 2017:85).

3 Arius (250-336) Iskenderiye kilisesinin diyakonudur. Arius, ¢agdaslar1 icinde sapkinlik olarak gériilen dini doktrin
iiretti. Bu Ogretiye gore, Tanri’nin insan haline gelebilecegine kabul etmiyordu: Isa’nmin 6liimsiiz ve babayla esit
olmadigin benimsedi. 320 yilinda Iskenderiye Piskoposu tarafindan aforoz edildi. 325°teki Nikeaia (iznik) Konsilinde
mahkam edilip siirgiine génderildi (Haldon, 2017: 80).
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Resim 1. Hipodrom ve Cevresi (Sinanlar, 2005:10, Resim 1.)

Hipodromda farkli gruptaki yarige¢ilar birbirleri ile miicadele ediyorlardi. Yariglarda dort
renk sistemi uygulantyordu. Renklerin tercih edilmesinin baslica nedeni izleyicinin tuttugu takimi
daha rahat takip edebilmesiydi. ilk ©nceleri Veneti (Maviler), Albus (Beyazlar), Parasini
(Yesiller) ve Russi (Kirmizilar) olarak yarisiyorlardi (Roueché, 2010:51). Bir zaman sonra,
Beyazlar, Mavilere ve Kirmizilar da Yesillere katildilar. Yarislarin yapilacagi giin velum adi
verilen biiyiik bir bayrak dikilerek yarig ilan edilirdi. Bir giin 6nce takimlar yerlerini belirlemek
i¢gin kura gekerlerdi. Yaris bir alay ile baslardi. Soylular ve Imparator yerine oturunca yarislar
baslardi (Roueché, 2010:52). Yaris¢ilar Zodyak’in on iki burcunu simgeleyen on iki kapisinin
gerisinde yerlerini aliyorlardi (Resim 2.). Arabalar carcerese dondiigiinde ilk yaris basliyordu.
Imparator bazen kendisi kathismadan mappay1 (beyaz mendil) sallayarak, bazen de
gorevlendirdigi memura (sonradan bu memura mapparios denilmeye baglandi) basiyla emir
verdikten sonra bu kisi beyaz bir mendili yere biraktiginda yarislar basliyordu. MS 4.-7. yiizyilla
kadar oyunlar bu sekilde baslatildi, 10.ylizyildan itibaren mapparios kollarini kaldirarak isaret
verdi (Roueché, 2010:52; Auzépy, 2011:65). Yariglar toplam yedi turdan olusuyordu.
Carceresden baslayan yarislarda siiriiciiler 6nce ortadaki spinanin batisindan baslayarak bitis
noktasinda yer alan meta’dan yedi tur dondiikten sonra kathismanin oniine gelerek yarisi
sonlandirmaktaydi. Araba yariglar1 sonucunda yarist kazanan siriiclilere giimis ve altin
yapraklarla yapilmis taglar veriliyordu (Altun, 2015:120). Kathismanin Sphendone yakin giiney
(sol) kanadi Yesiller, kuzey (sag) kanadi Mavilerin liderleri yani demotai®lara ayrilmisti (Sinanlar,
2005: 27; Auzépy, 2011:60).

4 Meta: Antik circus ya da hipodromlarda spina denilen setin her iki ucunda yer alan, kisa siitunlar seklindeki hudut
isaretlerine verilen isimdir. Yaris arabalar1 bunlarin etrafinda donerlerdi (Saltuk, 1993: 118).

5> Demoi (halklar), demotai sehirli halktan olan takim liderleri, surlari onarmak igin gibi birtakim gérevleri bulunuyordu.
Imparatorun karsisinda oyunlari izleme haklar1 vardi (Auzépy, 2011:60).
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Resim 2. Konstantinopolis (Istanbul) Hipodrom’un Onemli Yapilarim Amtlarim ve
Istatistiki Verileri Gosteren Rekonstriiksiyon (Pitarakis, 2010: 25, sek. 13. Cizim Tayfun
Oner)

Hipodromun ana girisi kuzeydogudaki kapidan saglaniyordu. Hipodrom, {i¢ bdliimden
olusuyordu. Bunlar:

Spina: Kuzeydogu-giineybati1 yoniinde yaris alanini ikiye ayiran settir.

Carceres: Spinanin kuzeyinde yaris arabalarmin giris yeridir. Giiniimiizde Alman
Cesmesi’nin oldugu alandir.

Sphendone: Giineyde yirtict hayvanlarin kafesleriyle gladyator koguslarinin bulundugu
alandir (Resim 1). Sphendone zeminin altindaki katlarda gesitli igler i¢in kullanilan odalar vardi
(Altun, 2015: 121).

Hipodromun spinasinda yer alan Obelisk (Dikilitag), Burmali Stitun (Yilanl Siitun) ve
Orgii Siitun bugiin orijinal yerlerinde durmaktadir. Ayrica spinada giiniimiize ulasmamus eserler
de yer aliyordu. Biiyiik Konstantinos zamaninda Romulus ve Remus’u emziren disi kurdun ve
Adem ile Havva’min heykelleri, II. Theodosios déneminde khatismanmn 6niinde Khios’dan
getirilmis yaldizli bronzdan yapilmis Quatrica (dortlii at) heykeli bulunuyordu (Altun, 2015:
121).

Konstantinopolis (Istanbul) hipodromunda diizenlenen yarislari, kadin, erkek, aristokrat
ve koleler dahil herkes seyredebiliyordu. Her seyirci dnce bilet aldiktan sonra tuttugu takimin
tribiiniinde yarislar1 seyredebilmekteydi. Imparator ve ailesi, saray maiyeti, askeri liderler, kilise
temsilcileri ve sehrin onde gelenleri yarigmalart Biiyiik Saraya da gecisi olan kathismada
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seyretmekteydi. Hipodromda sphedone yakin giiney yaninda Yesiller, kuzey kanadinda ise
Maviler yer almaktaydi (Sinanlar, 2005: 27).

Obelisk (Dikilitas) ve Kaidesi

Hipodrom, Biiyiik Sarayin kuzeybati duvarina bitigikti ve saray ile bir arada yer
aliyorlardi. Imparatorun yarislar izledigi kathisma, saraymn bir uzantis1 olarak hipodroma
acilmaktaydi (Resim 2.). Kathisma, mimari olarak iki katl bir yapiydi, altinda ve iistiinde odalar
bulunmaktaydi (Altun, 2015: 97; Auzépy, 2011:53). Kathismanin alt katinda yer alan odalarin
kosu yolundan sarayin Daphne Avlusuna gecisi saglayan Karea Kapisi’nin iizerinde olduklart
bilinmektedir. Seyyah Clavijo, 1403 yilinda geldigi Konstantinopolis’te (Istanbul) Hipodromu
ziyaret etmistir. Bliyiik olasilikla kathismay1 gormiistiir ve su sekilde tanimlamustir: “Dort mermer
siitun tizerine yerlestirilmis yiiksek bir platformda bulunan bir mermer taht, etrafinda beyaz
mermerden insan boynunda heykelleri tasiyan kaideler bulunuyordu, Imparator burada
oturuyordu.” (Bardill, 2010a:143).

Obelisk Hipodromun spinasinda yer almaktadir (Resim 1, 2, 3.). Tasin buraya dikilme
seriivenine bakildiginda Obelisk, Firavun III. Thutmosis (MO 15. yiizy1l) tarafindan MO 1457°de
Mitanni Devletine kars1 Naharinde (Mezopotamya) kazandig1 zafer iizerine Karnak’taki Amon-
Ra Tapiagma dikilmistir®. Dikilitas 19, 59 metre yiiksekligindedir. Dikilitagin alt kismindan iigte
biri kadarmin eksik oldugu, iizerindeki hiyerogliflerin asagi tarafindan kesilmesinden
anlagilmaktadir (Yildirim, 2013: 102). Obelisk, orijinalinde 31, 59 m. uzunlugundadir. Misir
arkeoloji uzmani Luc Gabolde, Karnak’ta Dikilitasin alt kismia ait parcayr buldugunu, alt
parganin bilingli olarak kesilmedigini, yerinden sokiiliirken kirildigimi belirtmektedir (Auzépy,
2011: 57).

6 Karnak’ta iki obelisk bulunmaktadir. Obeliskler, Konstantinos’un emriyle, Iskenderiye’ye taginmugtir. Bu
obelisklerden biri, 357 yilinda II. Konstans tarafindan Roma’ya Circus Maximus’a gonderilmistir (Auzépy, 2011: 57).
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Resim 3. Obelisk (Dikilitas) ve Kaidesi Kuzeybat1 (Fotograf Kivan¢ Kocak, 2020)

Obelisk, Karnak’tan alinarak Konstaninos’un emriyle Iskenderiye’ye génderilmistir. Sonrasinda
Imparator Iulianus Apostata, 361-362 yillarinda Iskenderiye’de yatan bir dikili tasin
Konstantinopolis’e (Istanbul) génderilmesi icin bir mektup yazmistir. Mektupta ... gemileriniz
Karadeniz’e ¢ikarken sizleri o kadar comertge karsilayan ve beslenmesine yardimer oldugunuz
bu sehrin giizellesmesine katkiniz olmasi i¢in bu yekpare tasi yollamaniz yerinde olur.” yazilidir.
Bu mektuptan sonra dikilitasin, Iskenderiye’de mi kaldig1 yoksa Konstantinopolis’e mi
gonderildigi tam bilinmemektedir (Eyice, 1994: 52; Bardill, 2010b: 156). Obelisk, yaklasik otuz
yil sonra 390 yilinda biiyiik Theodosios doneminde Maximus’a kars1 kazanilan zaferin onuruna
hipodromun spinasma dikilmistir. Obeliskin dikilisinde Istanbul’un valisi praefectus urbis
Proklus etkili olmustur (Miiller-Wienner, 2007: 64-65; Delon, 2004: 198; Altun, 2015: 122).

Dikilitasin dikilmesini saglayan Proculus ya da Proklus, Likyaliydi. Babasi Tatianus, dogunun
yiiksek hakimlerinden biriydi. 388 yilinda Proklus, Konstantinopolis’in (Istanbul) valisi olmustur.
Babasi, memuriyette tayin amiri Rufinus’un entrikalarina karistig1 icin suclanmistir. Bu nedenle
Proklus Eyliil 392 yilinda Konstantinopolis’ten (Istanbul) kagmak zorunda kalmistir. Bir zaman
sonra, dokunulmazlik teminatina giivenerek sehre donmiistiir. Ancak Sykai’de (Galata) 6 Aralik
393’te idam edilmistir. Proklus ve babasi mahkiim olduklar i¢in dikilitasin kaidesinde yer alan
Latince ve Grekge kitabede adinin gegtigi yerler silindi. I. Theodosiosun 395°te 6lmesi ve
Rufinus’un diigmesinden sonra Proklus’un itibar1 geri verildi ve kitabelerde ismi tekrar yazildi
(Bardill, 2010Db: 158).

Obelisk, dort tane tung blok ile sinirlandirilmis mermer bir kaide iizerinde oturmaktadir.
7,05 x 7,10 metre biiyiikliiglinde iki basamakli bir altyapi iizerinde iki tane farkl biiyiikliikte, her
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yan1 kabartmali mermer blok vardir. Bunlarin iistiinde ise dort bakir takoz iizerinde 19,6 metre
yiiksekligindeki obelisk yiikselir (Yildirim, 2013: 50). Kaidenin dogu ve bat1 yiizeyinde obeliskin
nasil taginip dikildigini anlatan Grekge ve Latince yazitlar bulunmaktadir.

Obelisk (Dikilitas) Kaidesinin Uzerindeki Siislemeler

Kaidenin tiim yiizeyinde yer alan sahnelere bakildiginda Imparatorun, ailesi ve mahiyeti ile at
yarislarini izlerken gosterilmistir. Sahnelerin detaylarinda, Imparator 1. Theodosios’un at
yariglarini izledigi kathisma (locanin) ve tribiniin mimari 6zellikleri, hipodromdaki yaris ve
eglenceler, barbarlarin imparatora ganimetler sunmalari, obeliskin tasimmasi ve yerine
dikilmesine yer verilmistir. Makale kapsaminda kaidenin tiim yiizeyleri ayrintili bir sekilde
tanitilacaktir.

Kaidenin Giineydogu Yiizii (Resim 4.-5.): Dikdortgen yiizey iki boliime ayrilmustir. Uste
kathismada at yarislarini izleyen ve birinci olan yarigmaya 6diilii veren imparator 1. Theodosios
ve maiyeti yer almaktadir. Altta ise yaris1 izleyen halk, yaris sonrasi diizenlenen eglenceler
gosterilmistir. Ustte Imparator ailesinin tasvir edildigi kathisma, iki Korinth baslikl siitun ve
onlarin iizerine oturdugu lentodan olugmaktadir. Kathismanin merkezinde ayakta cepheden sol
elinde kazanan yarigmaya vermek iizere defne celengini tutan imparator Biiyilk Theodosios
bulunmaktadir’. Imparatorun hafif yuvarlak yiizii zaman icinde tahribe ugramustir. Figiiriin
fizyolojik &zeliklerini belirlemek zordur. Saglart kisa, hemen alninin biraz iistiinde yuvarlak
diademi® vardir. Uzun khylamys® sol omuzda dairesel formda fibula ile tutturulmustur. Giysisi
dikey cizgilerle hareketlendirilmistir. Imparatorun iki tarafinda iiglii figiir gruplar1 yer almaktadir.
Biiyiilk Theodosios’un hemen solunda ayakta hafif sola doniik Arkadios tasvir edilmistir.
Arkadios hafif yuvarlak yiizlii ve kisa saglidir. Yiiz hatlar1 Theodosios’un hatlarina gore daha iyi
korunmustur. Khylamys giyimli figiiriin pelerini sol omzunda kundakli yay formunda fibula ile
baglanmistir. Arkadios’un basi kismen tahrip edilmistir. Arkadios’a ait diger bir mimari plastik
ornek bugiin Istanbul Arkeoloji Miizelerinde sergilenmektedir. Geng Augustusa ait oldugu
diisiiniilen heykel basi, (Resim 6.) Istanbul Universitesi Fen- Edebiyat Fakiiltesi yapilirken 1943
yilinda Laleli ile Vezneciler arasinda bulunmustur. Eserde Arkadios oval yiizlii, kisa sagh ve
basinda diadem ile gosterilmistir (Basgelen, 2007: 16, fig. 17a; Karagoz, 2010: 192, 449, 69).

7 Bardill, imparator Biiyiik Theodosios’un elindeki ¢elengi birinciye vermek icin degil, burada galip olan ve taci alarak
kendini selamladigini belirtmektedir (2010b:162).

8 Alnin iizerinde basa yerlestirilen ¢elenk bigimindeki tag (Saltuk, 1993:53).

% Askerlerin, hiikiimdarlarin giydikleri pelerin. Uzun dértgen bir kumastan, ikiye katlanir ve kenarlar1 bir fibula ile
birbirine tutturularak meydana gelen delik basa gecirildi. Bu sekilde omuzlara bindirilen kumasg asagiya dogru sarkarak
viicudu orterdi (Saltuk, 1993: 97).
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Resim 4. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineydogu Yiizii (Fotograf Kivan¢ Kocak, 2020)

Resim 5. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineydogu Yiizii Detay

Resim 6. Arkadios’a Ait Heykel Basi istanbul Arkeoloji Miizeleri (Karagéz, 2010: 192)

Arkadios’un sol arkasinda saray muhafizi askerin basi hafif sola doniik, oval yiizlii, saglar1 dnden
alnina kadar uzamr. Hemen arkasinda mizragiin ucu goriiniir. Giysisini tamamlayan torques
vardir. Askerlerin bu sekilde torques kullanmalari 1. Tustinianos (627-565) doneminde de devam
etmistir. Ravenna St. Vitale Kilisesi’nde imparatorun tasvir edildigi mozaik panoda sol kdsede
ayakta duran askerlerin sa¢ kesimi, duruslar1 ve boyunlarindaki torquesler, (Resim 7.) lizerinde
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calistigimiz obeliskin kaidesine benzemektedir Torques (Latince) ya da maniakion (Grekge)
Bizans doneminde askeri bir riitbe isaretiydi. Genellikle altindan, degerli renkli tagh bir
pandantifle siislenmis, yuvarlak yekpare boyun siisiidiir. Roma askerleri Torquesi onursal unvan
olarak takiyorlard: (Pitrakis, 2011: 200-201).

Resim7. Ravenna St. Vitale Kilisesi Imparator Iustinianos’u Mahiyeti ile Gosteren Mozaik
Pano (Wilpert, 2007: 49).

Arkadios’un arkasindaki muhafizin hemen saginda, saray maiyetinden bir figilir gosterilmistir.
Figiir oval yiizlii, kisa saglidir. Bagi, diger figiirlere nazaran daha biiyiiktiir. Biiylik Theodosios’un
saginda Honorios goriilmektedir. Honorios, yuvarlak yiizlii kisa saghdir. Bakislar1 karsiya
izleyenlere dogrudur. Uzerindeki giysisi belirgin degildir. Figiire ait farkli drnekler gesitli
miizelerde bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi (Resim 8.) The Detroit Institute of Art’da
sergilenmektedir (Breckendrige, 1979: 27-28, kat. No. 21). Ayrica lizerinde Honorios tasvirli
fildisi diptikon bugiin Aos’ta Katedral Hazinesinde saklanmaktadir (Weitzmann, 1979: 15. Fig.4).

Resim 8. Honorios’a Ait Heykel Basi The Detroit Institute of Art (Breckendrige, 1979: 27-
28, kat. No. 21)

Honorios un arkasinda sagda hafif sola doniik muhafiz yuvarlak yiizli saglar1 ensesine kadar
uzanmaktadir. Boynundaki torques goriilmektedir. Bir eliyle tuttugu mizragm ucu, hemen
Honorios ’un basmin arkasinda kalmaktadir. Askeri muhafizin solunda saray maiyetinden bir
figlir vardir. Figiir yuvarlak yiizlii kisa sa¢hdir.
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Imparator Biiyilkk Theodosios’un ogullar1 Arkadios ve Honorios ’la gosterildigi
kathisma 'nin balkon korkuluklari iki yanda yukardan asagiya dogru daralan hermelerin®® tagidig
levhalarla ii¢ boliime ayrilmistir. Ortadaki levhanin yiizeyi diiz, yanlardaki levhalarin yiizeyi ise
es kenar dortgenler ile kapldir. istanbul Arkeoloji Miizeleri’nde burada tasvir edilen hermelerin
benzerleri sergilenmektedir!®.

Kaide iizerinde kathisma ve diger tribiinlere ait balkon levhalarin hermeler ile tasindiklart
anlasilmaktadir. Levhalarin bu sekilde taginmalari ge¢ antik ¢cagin bir 6zelligi olmalidir. Biiyiik
Konstantinos’un (312-315), Maxentius’a karsi Milivian Kopriisii Savagin1 kazanmasindan sonra
Roma’da serefine dikilen takin giiney ylizeyinde figiirler bir locanin balkonunda gosterilmistir.
Locanin balkon korkuluklari ve levhalari tasiyan hermeler (Resim 9a.-b.) Dikilitagin kaidesindeki
loca korkuluk levhalart ve hermelerine benzemektedir (Rodley, 1994: 29, fig. 15).

Resim 9a.-b. Roma Biiyiik Konstantinos Taki (Rodley, 1994: 29, fig. 15)

Imparator Biiyiik Theodosios ve ogullarmin yer aldig1 locanin iki yaninda yarislari onlarla
kendilerine ayiran boliimde sarayin ileri gelenleri ve muhafizlar gosterilmistir. Solda 6nde ayakta
ti¢ figiir bulunmaktadir. Soldaki figiir yuvarlak yiizlii kisa saglidir. Bagi hafif saga doniiktiir, toga
giyimlidir. Sol eli kiyafetini diger eli ise mappa tutmaktadir. Ortadaki figiirde yuvarlak yiizlii ve
kisa sachdir. Diger figiire nazaran daha genctir. Toga' giyimlidir, sag eli ile mappa’y:
kavramaktadir. Yanindaki diger figiirde ayakta durmakta ve yuvarlak yiizliidiir. Basi tahrip
edilmistir. Bu figiir de Toga giyimlidir. Sol eli ile mappa tutmaktadir. Bu ii¢ figiiriin arkasinda
sadece bag ve govdeleri goriinen askeri muhafizlar yer alir. Figiirlerin bakislar1 farkli yondedir.
Boyunlarinda yaprak formunda torques bulunmaktadir. Arada dort adet mizrak ucu
goriinmektedir. Figiirler, dort adet kemerli tribiiniin &niinde durmaktadir. Ondeki figiirlerin
durdugu balkon yukaridan asagiya dogru daralan dort adet hermenin tasidigi bes adet korkuluk
levhasi ile smirlandirilmistir. Ortadaki levha bitkisel (?) digerleri ise balik pulu seklinde
stislenmigtir (Resim 10).

10 Herme: Ust kesimi bir biist ya da yarim gévde bigiminde yontulmus, alt kesimi prizmatik bir siituna benzeyen
yapit. Kokeni haberci tanr1 Hermes’e dayanir (Saltuk, 1993: 75).

11 Hermeler, Sultanahmet Meydani ve Sultanahmet Cezaevi civarinda bulunmustur (Yildirim, 2013: 97).

2 Toga: Antik Roma’da vatandaslarin giydigi erkek giysisi (Saltuk, 1993: 182).
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Resim 10. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineydogu Yiizii Detay

Imparatorluk locasinin saginda ayakta ii¢ figiir goriilmektedir. En ugtaki figiir yuvarlak
yiizlii kisa sagli toga giyimlidir. Sol eli ile mappa tutmaktadir. Bas1 hafif sola doniiktiir. Diger iki
figlir de aym sekilde yuvarlak yiizlii kisa sagli, baglar1 hafif sola doniik gosterilmistir. Arkalarinda
iic adet askeri muhafiz bulunmaktadir. Askerler, dndeki her bir figiiriin arasina yerlestirilmistir.
Figiirler oval yiizli ve kisa sachdir. Boyunlarinda torques vardir. Askerler dort adet kemerli
tribiiniin 6niinde durmaktadir. Arkalarinda ii¢ adet mizrak ucu gériinmektedir. Ondeki figiirlerin
durdugu balkon yukaridan agagiya dogru daralan dort adet siituncenin tagidigi bes adet korkuluk
levhasi ile smirlandirilmigtir. Ortadaki levha geometrik (?) digerleri ise balik pulu seklinde
stislenmistir (Resim 11.).

Resim 11. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineydogu Yiizii Detay

Imparator locasi ve saraym ileri gelenlerinin tasvir edildigi iist béliimiin altinda {i¢ sira
halinde yarislar1 izleyen halk ve yarig sirasinda diizenlenen eglencelerden bir kesit verilmistir.
Ustte yirmi bir, altta yirmi adet figiiriin bas kismi, her biri farkli yone bakacak sekilde
yerlestirilmistir. Bu sayede hem derinlik verilmis hem de yariglarin dinamizmi vurgulanmistir. En
altta gruplar halinde miizisyenler ve dans eden kadin figiirleri yer almaktadir. Miizisyenler arp ve
pan fliit calmaktadir. Dans¢1 ve miizisyenlerin bulundugu alan da korkuluk levhalariyla
sinirlandirtimistir (Resim 12.).
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Resim 12. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineydogu Yiizii Detay

Kaidenin alt boliimiinde, tabula ansata’® icinde bes satirlik Latince kitabe yer
almaktadir** (Resim 14.).

Eskiden giictii dingin efendilere boyun egmek,
Emredildi, yikici tiranlara tistiin gelmek,

Her sey Theodosios 'un oniinde egilir ve onun
Ebedi soyunun,; boylece otuz ii¢ giinde yenildi

Stitun ve Vali Proklos tarafindan goklere yiikseltildi.

Resim 13. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineydogu Yiizii Latince Kitabe (Fotograf Kivang
Kocak, 2020)

Kaidenin Kuzeybat:1 Yiizii (Resim 14.): Dikddrtgen sahne iki boliimden olusmaktadir. Ustte
imparator Biiylik Theodosios ogullari, Arkadios, Honorios ve II. Valentinianus, yanlarinda saray
maiyeti ve askeri muhafizlarla gosterilmislerdir. Alta ise imparatora hediyeler sunan Sasaniler ve
Germenler yer almaktadir.

Ustte merkezde imparatorluk locas1 kemerli bir agiklik olarak verilmistir. Kemer, Korinth
baslikli iki siitun iizerine oturmaktadir. Kemer acikliginin iginde dort figiir otururken
betimlenmistir. I. Theodosios eksende yer alir. Yuvarlak yiizlii, kisa sa¢li ve diademlidir. Bas
kismi tahrip edilmistir. Uzeri khylamys giyimlidir. Sol omzunda bir fibula ile tutturulmustur. Sol
eliyle rulo ya da mappa tutmaktadir. imparatorun solundaki figiir tartismalidir. Figiiriin kimligi
iizerine arastirmacilar farkli fikirler &ne siirmiislerdir. Celal Esad Arseven, “Eski Istanbul (Abidat

13 Tabula Ansata: Kulplu gergeve bigiminde betimlenen kitabelik (Saltuk, 1993: 171).

14 Latince ¢eviri igin bkz. Gyllius, 1997: 75.
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ve Mebanisi) adli kitabinda, figiiriin, Theodosios’un ikinci esi Galla oldugunu ileri sirmektedir
(1981: 175). Jak Deleon “Anitsal Istanbul (Gezgin Rehberi)” adli eserinde bu figiiriin Biiyiik
Theodosios’un esi imparatorige Flaccilla oldugunu sdylemistir (2004: 199). Anacak imparatorige
Flaccilla Dikilitagin buraya dikilmesinden ¢ok 6nce 385-386 yilinda 6lmiistiir. Jonathan Bardill,
“Konstantinopolis Hippodromu’un Anitlar1 ve Siislemeleri” baglikli makalesinde (2010b: 161) ve
Marie-France Auzépy, “Istanbul’un Hipodromu” adli yayininda buradaki figiiriin, Batry1 hakim
olan ortagi II. Valentinianus oldugunu belirtmektedir (2011: 58-59). Bu figiiriin II. Valentinianus
olmasi daha uygundur. Figiiriin ¢ene kismui tahrip edilmistir. Kisa saglarinin iizerinde yuvarlak
diadem vardir. Khylamys giyimlidir. Sag omzunda bir fibula ile tutturulmustur. Sag eliyle rulo
veya mappa tasimaktadir. II. Valentinianus’a ait mermer bir heykel Istanbul Arkeoloji
Miizesi’nde (Resim 16.) sergilenmektedir (Koch, 2007: 384, lev. 28, res.1; Karagoz, 2010: 190,
447, kat. 53). II. Valentinianus’ ait bir bronz biist de bugiin Budapeste Macaristan Ulusal Miizesi
koleksiyonundadir (Breckendrige, 1979: 25-26, kat. No. 20).

Resim 14. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Kuzeybat: Yiizii (Fotograf Kivanc Kocak, 2020)
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Resim 15. II. Valentinianus’ un Heykeli Istanbul Arkeoloji Miizeleri (Karagéz, 2010: 190)

Imparator Biiyilk Theodosios’un saginda Augustus iinvanli oglu Arkadios (on ii¢ yasinda)
bulunmaktadir. Arkadios yuvarlak yiizlii kisa saghdir. Yiizii tahrip edilmistir. Bagindaki diademi
net goriinmemektedir. Uzeri khylamys giyimlidir. Sag omzunda fibula ile tutturulmustur. Sag eli
gbgiis hizasinda diger eliyle rulo ya da mappa tutmaktadir. Sagin kardesi Sezar Honorios (alt1
yasinda) goriilmektedir. Honorios, oval yiizli kisa sac¢lidir. Baginda diademi yoktur. Khylamys
giyimli, sol omzunda fibula ile baglanmistir. Sol eli gogsiinde diger eli tahrip olmustur (Resim
15.).

Imparatorluk locasinin solunda arkada doért asker (muhafiz), énde ise ii¢ saray maiyetinden
figiirler yer almaktadir. Asker figiirlerine bakildiginda, hemen siitunun kosesinde sola doniik,
saclari omuzlarina kadar inen sivri sakalli ve biyikli figiir yer almaktadir. Diger {i¢ figiire gore
daha yash goriinmektedir. Yanindaki figiiriin saglari ensesine kadar uzanmakta ve hafif buklelidir.
Saglar1 alnina dogru diiz inmektedir. Figiiriin bakis1 sola doniiktiir. Oniinde oval kalkam arkasinda
mizrak uglart bulunmaktadir. Hemen yanindaki figiiriin uzun dalgali saglar1 omuzlarina dogru
inmektedir. Oval yiizlii askerin saglar1 6nde alnina dogru kiit kesimlidir. Figiiriin hemen 6niinde
oval kalkan1 ve arkasinda mizragi vardir. Yanindaki figiir de oval yiizlii saclart omuzunda, 6nde
alnina dogru inmektedir. Asker figiirlerin boynunda torques’un takilan kismi goriilmektedir
(Resim 14.).

Sahnenin 6niinde solda {i¢ adet figiir varir. Soldaki figiir oval yiizli, kisa sagli, saglar1 ensesine,
6nde alnina dogru uzanmaktadir. Toga giyimlidir. J. C.H. Balty, bu figiiriin Rufinus oldugunu
belirtmektedir (Yildirim, 2013: 109). Diger figiir, biist halinde cepheden verilmistir. Oval yiizlii,
biyikli, sivri sakallar1 ¢enesine dogru inmektedir. Saglar1 alnindadir. Pelerini sol omzunda ug
kism1 dik duran bir fibula baglanmstir. Sagindaki figiir, sola doniik, yuvarlak yiizli, kisa kivireik
sachdir. Yuvarlak sakali ¢cenesini ¢cevrelemektedir. Pelerini sol omzunda u¢ kismi dik duran bir
fibula ile tutturulmustur (Resim 14.).

Imparatorluk locasimin saginda arkada ii¢ asker (muhafiz), onde iki saray maiyetinden figiirler

bulunmaktadir. Arkada sagdaki figilir, biist halinde cepheden verilmistir. Sivri yiizld, sivri

sakallidir. Saglari, omuzlarina uzanmakta uglar1 dalgalidir. Burnu tahrip edilmistir. Yaninda, ona

gore biraz daha geng tasvir edilmis figiir bulunur. Oval yiizlii, saglar1 6nde diiz, yanlarda
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omuzlarina kadar dalgali inmektedir. Hemen yanindaki figiiriin yiizii tahrip edilmistir. Ancak
dalgali saclar1 omuzlarina uzanmaktadir. Asker figiirlerin boynunda torques’un takilan kismi
goriilmektedir. Figiirlerin arkalarinda mizrak uglar1 vardir (Resim 14.).

Ondeki figiiriin, J. C. H. Balty, Tatianus oldugunu &ne siirmiistiir. Figiir, biist halinde yiizii sola
doniiktiir, Oval yiizli, biyikli ve sakallidir. Saglar1 6nde almindadir. Pelerini sol omzunda fibula
ile birlestirilmistir. Yanindaki figiir, J. C. H. Balty, gére Tatianus’un oglu, Proklus’dur (Yildirim,
2013: 109). Figiir, yuvarlak yiizlii, kisa sacli, saglar1 6nde alnina uzanmaktadir. Burun ve ¢ene
kismu1 tahrip edilmistir. Pelerini sol omzunda bir fibula tutturulmustur.

Imparatorluk locasmin balkon levhalari, dért hermenin tasidigi ii¢ boliime ayrilmistir.
Dikdértgen levhalarin 6n yiizii eskenar dortgenlere boliinmiistiir. Locanin iki yanindaki balkonun
korkuluk levhalarini ti¢ adet herme tasimakta, dortgen levhalarin 6n yiizii geometrik motiflerle
siislenmistir.

Saray locasinin atinda sagda ve solda beser figiir diz ¢cokmiis sekilde imparatora hediye
sunmaktadir. Sagda tunik ve kafalarindaki tipik bagliklariyla Sasaniler goriilmektedir. Sasanilerin
ele alinis1 Kahin Krallar1 animsatmaktadir. Solda ise kiirk mantolar1 ile Germenler, tasvir
edilmislerdir. Sahne, imparatorlugun hem kuzey hem giineydeki barbarlarin {izerindeki etkilerini
gostermektedir (Auzépy, 2011:58).

Kaidenin alt bolimiinde, tabula ansata i¢inde dort satirlik Grekge kitabe yer almaktadir
(Resim 16.)%.

Yerde serilmis yatan bu dort yiizlii siitunu,
Sadece Imparator Theodosios kaldirmaya cesaret etti,
Gorev verdi Proklos’a ve bu kocaman stitun,

Otuz iki giinde biiyiik ¢abayla dikildi.

Resim 16. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Kuzeybati Yiizii Grekce Kitabe (Fotograf Kivang
Kocak, 2020)

15 Grekge ¢eviri igin bkz. Gyllius, 1997: 75.
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Kaidenin Giineybat1 Yiizii (Resim 17.): Dikdortgen sahne iki boliimden olusmaktadir. Ustte
imparator 1. Theodosios ogullari, Arkadios, Honorios ve Bati Roma imparatoru II. Valentinianus
ile, yanlarinda saray maiyeti ve askeri muhafizlarla gosterilmislerdir.

Ustte merkezde imparatorluk locas1 kemerli bir agiklik olarak verilmistir. Kemer, Korinth baslikl
iki siitun iizerine oturmaktadir'®. Kemer agikhiginin iginde dort figiir otururken betimlenmistir.
Ortadaki figiir, imparator Biiyiik Theodosios’ tur. Bas kism1 tahrip olmustur. imparator, khylamys
giyimlidir. Giysisi, sol omzunda bir fibula ile tutturulmustur. Sag eli tahtin koluna dayanmaktadir.
Diger eli onun iizerindedir. Sagindaki figiir II. Valentinianus’ tur. Figiiriin yiiziiniin iist boliimii
kiriktir. Sivri ¢enesi gilinimiize ulagmistir. Khylamys giyimli, sol omuzunda bir fibula ile
tutturulmustur. Sag eli dizinin istiinde diger eli hafif yukar1 dogrudur. Elinde obje net degildir
(mappa?). Imparatorun solunda biiyiik oglu Arkadios vardir. Bas kismi, saclarindan itibaren
tahrip olmustur. Yiiz hatlart belirgin degildir. Khylamysi omzunda fibula ila baglanmistir. Sag
kolu, bacaginin iizerinde diger kolu hafif yukarida eli ile bir gey tutmaktadir (mappa?). Yaninda
kardesi Honorios bulunmaktadir. Honorios, oval yiizlii, kisa saglidir. Saglar1 6nde alnindadir. Yiiz
hatlar1 ¢ok belirgin degildir. Ustiindeki khylamys sol omzunda bir fibula ile tutturulmustur. Sag
eli dizi Gstiinde diger eli ile tuttugu nesne net degildir (mappa?).

Resim 17. Obelisk (Dikilitas) Kaidesi Giineybati Yiizii (Fotograf Kivan¢ Kocak, 2020)

16 imparatorluk locasini ¢evreleyen kemer sagda tam siitun bagligina otururken, solda siitun baghgmm tiimiine degil ug
kismima binmektedir. Sanki solda kemer devam edecek gibi goriinmekte ancak sanat¢i sonrasinda kemeri devam
ettirmekten faz gegmis gibidir.
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Saray locasinin solunda yedi kisi yer almaktadir. Figiirlerin besi askeri muhafizi ikisi ise sarayin
ileri gelenlerindedir. Sol kdsede ayakta cepheden iki asker yer almaktadir. Askerler yuvarlak
ylizliidiir. Yiiz hatlari zaman iginde bozulmustur. Saglari 6nde alinlarinda, arkada ise
enselerindedir. Bakislar1 hafif sag dogrudur. Boyunlarinda torques takilidir. Onlerinde oval
kalkanlarin1 vardir. Hemen arkalarinda daha kiiciik boyutta diger bir asker bulunmaktadir. Figiir,
oval ylizlii, saglar1 alnina ve ensesine inmektedir. Yanindaki askerlerin sadece bags kisimlari tasvir
edilmistir. Askerler, oval ylizlii, saclar1 6ne ve enselerine uzanmaktadir. Tiim askerlerin arkasinda
silahlar1 vardir. Onde toga giyimli iki figiir, yariglar1 izlerken gosterilmistir. Iki figiirde oval yiizlii
kis saglidir. Birinin bakisi karsiya, digerinin ise sola dontiktiir. Figiirler, asker figiirlerine nazaran
daha kisa goriinmekteler (ya oturuyorlar ya da askerlere nazaran daha alt basamakta duruyorlar).

Imparatorluk locasmin solunda altis1 askeri muhafiz, iigii sarayn ileri geleni dokuz figiir tasvir
edilmistir. Soldaki iki asker ayakta gosterilmistir. Baglar1 sag doniiktiir. Oval yiizlii, saglar1 6nde
alinlarinda, yanlarda boyunlarina inmektedir. Boyunlarinda ucu yaprak formlu torques takilidir.
Onlerinde oval kalkanlar1 durmaktadir. Arkalarindaki dért figiiriin sadece bas ve boyun kisimlari
sahneye dahil edilmistir. Askerler oval yiizlli, saglar1 6nde alinlarin1 ¢evrelemekte, yanlarda
omuzlarina kadar inmektedir. Arkalarinda silahlar1 mizraklar1 vardir. Onde ii¢ adet toga giyimli
figiir vardir. Ucii de yuvarlak yiizlii kisa saglidir (Resim 17.).

Imparatorluk locasinin korkuluk levhalari ve tasiyicilar1 diger yiizlerine benzemektedir. Balkonun
hemen altinda alt1 basamak sonrasi yuvarlak kemerli bir giris goriilmektedir. Bardill, bu girisin
birkag¢ basamakla kathismaya ¢iktigini ya da kathismanin altindan arkadaki imparatorluk sarayina
giden Karea Kapisi olabilecegini sdylemektedir. Basamaklardaki iki figlirii de hizmetkar olarak
yorumlamigstir (Bardill, 2010b:162). Kanimizca da burada Karea Kapisi tasvir edilmis yanindaki
triblin gosterilmistir (Resim 2.). Tribiiniin iki yaninda tuttuklar takimi destekleyen seyirciler
vardir. Basamaklarda her iki takimm demotai goriilmektedir. Sagdaki demotai, (Mavilerin?)
ayakta sola doniik, toga giyimlidir. Oval yiizlii saglar1 ensesine uzanir. Sakallar1 ¢enesini ¢evreler,
orta yaglidir. Sol kolu dirsekten kirtlmis, digeri kolu hafif yukar1 dogru kalkmus, ileri dogrudur.
Solunda kendilerine ayrilmig tribiinde dnde ve arkada biist halinde yuvarlak yiizlii, kisa sacli dort
figiir, yarislar1 izlemektedir. Soldaki iki taraftar ellerindeki mappay:1 kaldirmislardir. Soldaki
basamakta, ayakta cepheden toga giyimli, oval yiizli, kisa sagh diger demotai (Yesillerin) yer
alir. Yanindaki sekiz izleyecegi biist halinde cepheden verilmistir. Soldaki ti¢ figiir, ellerindeki
mappalart sallayarak takimlarini destekliyorlardir. Taraftarlar, korkuluk levhalarinin arkasinda
siralanmislardi.

Kaidenin alt blogu on bir kemerli dilime ayrilmistir (Resim 18.-19.). Kemerlerin aralart yaprak
motifleriyle siislenmistir. Tas kaidenin oturdugu stylobatin'’ iizeri iki sahneden olusmaktadir.
Uste ortada spina iizerine dikili taslar iki ucunda meta betimlenmistir (Resim 18. 19.). Sagda
ayakta sola doniik figiir ileriye dogru yiiriimekte, 6niinde ath bir figiir dikili tasa ilerlemekte, tagin
hemen ilerisinde dort siitunlu bir anit goriilmektedir. Her tur bittiginde ters dénen bronz yumurta
ya da yunus olan bir tur sayacidir (Bardill, 2010b:160). Bu anitin 6niinde net olarak secilemeyen
solda iki ortada bir sagda iki olmak iizere bes figiir vardir. Figiirler ¢cok belirgin degildir.

7Y apinin iizerine oturdugu, toprak iistiinde kalan, siitunlar1 tasiyan bezemeli silmeli {ist temel (Saltuk, 1993: 168).
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Arkalarinda bir dikili siitun ve dikili tag vardir. Dikilitasin yaninda ayakta sola dogru adimin1 atan
biri ve at iizerinde ona dogru ilerleyen diger figiir goriiliir. Altta Quadriga’®’larin tizerinde dort
yarige1 vardir (Resim 18-19.).

Resim 18. Obelisk (Dikilitas) Kaidesinin Alt Blogu Giineybat1 Yiizii

rd
e

IsEs IR

L= rem

Resim 19. Obelisk (Dikilitas) Kaidesinin Alt Blogu Giineybati Yiizii
(Saltuk, 2001, s. 231, Res. 81)

Kaidenin Kuzeydogu Yiizii (Resim 20.): Dikdortgen sahne iki boliimden olusmaktadir. Ustte
imparator Biilylik Theodosios ogullari, Arkadios, Honorios ve II. Valentinianus, yanlarinda saray
maiyeti ve askeri muhafizlarla gosterilmiglerdir.

Ustte merkezde imparatorluk locas1 kemerli bir aciklik olarak verilmistir. Kemer, Korinth baslikli
iki siitun iizerine oturmaktadir. Kemer acikliginin i¢inde dort figiir, Imparator, ogullari, askeri
korumasi ve II. Valentinianus birlikte gosterilmistir. Merkezde bir taht lizerinde oturmusg Biiyiik
Theodosios vardir. Theodosios yuvarlak yiizlii, kisa sagl, basinda diademi bulunmaktadir.
Imparator Khylamys giyimlidir. Khylamysi sol omzunda bir fibula ile tutturulmustur. Sag kolu
dizinin istiinde sol kolu da dirsekten kirilmis, bacaginin iistiinde durmaktadir. Sol eli mappa
tutmaktadir. Figiiriin ele almisi, Madrid’de bulunan Biiyiikk Theodosios Missorium'®’ndaki
tasvirine (Resim 10.) benzemektedir (Weitzmann, 1979: 74-75, 64). Imparatorun saginda arkada
askeri korumasi vardir. Figiir sag doniik saglar1 6nde alnina, arkada ve yanlarda omuzlarindadir.
Imparator ile arasinda mizragi durmaktadir. Imparatorun sol arkasinda biiyiik oglu Arkadios (?)
gogiis hizasinda sola doniik verilmistir. Yiiz hatlar1 ¢ok belirgin degildir. Oniinde kardesi
Honorios, khlamys giyimlidir. Sol omuzunda bir fibula ile baglanmustir. imparator Theodosios’un
saginda II. Valentinianus sola doniiktiir. Giysisi se¢ilememekte, elinde mappa tutmaktadir.

18 Quadriga: Yan yana dort atla gekilen iki tekerlekli antik savas, zafer alay1 ve kosu arabasma verilen isim (Saltuk,
1993: 149).
19 imparatorlarm hiikiimdarlik y1ldoniimiinii kutlamak ya da diger nedenlerle yapilan giimiis tabak (Koch, 2007: 179).
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Imparatorluk locasinin iki yaninda yediserli figiir grubu bulunmaktadir. Sagda ayakta bakislar
karsiya dogru dort asker goriinmektedir. Askerler, hafif sivri yiizli saglart alin ve omuzlarina
uzanmaktadir. Yiiz hatlar1 ¢ok belirgin degildir. Boyunlarinda torques onlerinde oval, orta kism1
dairesel kabarik kalkanlar1 vardir. Askerlerin ele alinigi, boyunlarindaki torquesler ve kalkanlart
Theodosios Missorim’una (Resim 21.) benzemektedir.

Resim 21. 1. Theodosios Missorium’u (Weitzmann, 1979: 74-75, 64)
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Onde cepheden biist halinde, toga giyimli sarayin ileri gelenleri yer almaktadir. Figiirler, hafif
sivri yiizlli, kisa sagli, ¢enelerine dogru sakallart uzanmaktadir. Ortadaki figiiriin saglar1 6nde
sagdan sola dogru ayrilmig gibidir.

Locanin saginda arkada dort asker yer almaktadir. Askerler, hafif sivri yiizlii saglar1 alin ve
omuzlarina uzanmaktadir. Yiiz hatlari ¢ok belirgin degildir. Boyunlarinda torques énlerinde oval,
orta kismi dairesel kabarik kalkanlari vardir. Sol ortadaki askerin torquesu yaprak bigimindedir.
Onde biist halinde toga giyimli ii¢ figiir goriilmektedir. Figiirler, yuvarlak yiizlii kisa sachdir.
Sagdaki elinde mappa tutmaktadir. Imparatorluk ve sarayin ileri gelenlerinin durdugu locanin
korkuluk levhalar1 diger yiizlerine benzemektedir. Locanimn altinda ortada merdivenlerle inilen
tonozlu boliimiin (tribiin) yuvarlak kemeri goriilmektedir. Buranin iki yaninda yarislar1 izleyen
taraflar vardir. Sagda arkada bes, 6nde dort dokuz kisileri yariglar1 izlemektedir. Sagdaki demotai
(Mavilerin) ayakta durmaktadir. Arkadaki iki taraftar, yarisin heyecani ile ellerindeki mappay:
havaya kaldirip sallarken gosterilmislerdir. Tonozun solunda arkada dort 6nde {i¢ izleyici yer
almaktadir. Sol kdsede ayaktaki demotai (Yesillerin) elinde mappa tutmaktadir.

ﬂ“!_\él-_ik_\i” 1/ iy
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Resim 23. Obelisk (Dikilitas) Kaidesinin Alt Blogu Kuzeydogu Yiizii
(Saltuk, 2001, s. 231, Res. 81)

Kaidenin altindaki bolim birbirleriyle baglantili iki sahneden olusmaktadir (Resim 22-23.).
Bunlar, yatay duran dikilitasin, bocurgartlar yardimiyla ayaga dikilmesidir. Sagda dikilitag yatay
uzanmaktadir. Arkasinda hipodromun kemerli galerileri tlizerinde ii¢ figiir yer almaktadir. Tag
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¢ekilmek {lizere kalin halatlarla baglanmistir. Kosede halatlar, yuvarlak kivrim olusturmustur.
Tasin altinda yatay halatlar, ileriye ve asagi dogru uzanmaktadir. Yukar1 sag kosede iki adet
bocurgat etraflarinda dort figiir, yatay direklere halatlar baglanmis onlar1 dondiirerek
cevirmektedir. Sahnenin bu boliimii net degildir. Saltuk’un 2001 yilinda yaptigi ¢izimden
anlasilmaktadir (Saltuk, 2001: 231, res. 81). iki bocurgartin ve dort figiir disinda etrafta biri kaide
tizerinde dort figiir daha vardir. Bu figiir Vali Proklus olmali ve onun emrinde tas kaldirilmaktadir
(Bardill, 2010b: 160). Alt sagda iki bocurgartlarin etrafinda sekiz kisi, halatlarla dikilitast
¢ekmektedir. Yanlarinda bes figlir bulunmaktadir. Solda dikilitas yerine dikilmis haldedir.
Obeliskin yaninda ii¢ kisi goriilmektedir. Petrus Gyllius’un aktarimima gore; “Istanbullular,
bunlardan birinin usta, birinin ¢irak oldugunu soyleyerek eger araya giren iiciincii kisi olmazsa,
usta dikilitasi kendisi yokken diktigi i¢in ¢iragini cezalandiracagini 6ne stirmiislerdir.” (1997: 74).
Tarih¢i Marcellinus Comes’in (61. 534), anlattig1 sekilde: Geriye sadece dikilitagin dikilmesinin
kaldigini, bunu da tehlikesizce yerine getirilmesinin pek umut edilmedigini yazmaktadir. “Yiiksek
direklerin olusturdugu iskeleler ormani goriiliir, ¢ok iri ve uzun halatlar, ¢ok katl ¢apraz iplikler
gibi, gogiin dahi gorlilemeyecegi yogunlukta oOriiliir; bunlarla baglanmig olan dikilitas boslukta
azar azar dikine ¢ekilerek, uzun siire asili kaldiktan sonra, degirmen taglar1 gibi binlerce adam
tarafindan dondiirtiliir, kaidesi iistiine oturtulur.” (Gyllius, 1997: 74).

Sonuc¢

Obelisk’in (Dikilitag) tizerine oturdugu mermer kaidesindeki kabartmalar, ge¢ antik
cagdan giiniimiize ulagmis tarihi belli olan 6nemli eserlerden biridir. Kaidenin dort yiiziinde
imparator Biiyiik Theodosios, ogullart Arkadios, Honorios ve Bati Roma Imparatoru II.
Valentinianus’ la yarislar1 kathismadan izlerken gosterilmistir. imparator ve saray muhafizlarmin
ele alinis1, 1. Theodosios missoriumdaki imparator tasvirine askerlerin yiiz ve sa¢ bigimleri,
boyunlarinda taktiklar1 torqueslar, oval kalkanlarinin dairesel vurgulanmasi, mizraklar, (Resim
21.) glimiis tabaktaki askerlere benzemektedir (Weitzmann, 1979: 74-75, 64). Muhafiz askerlerin
saglarinin omuzlarina kadar uzanmasi, boyunlarinda torques takmalari, oval kalkan tasimalari
imparator lustinianos (527-565) déneminde de devam etmistir. Ravenna St. Vitale Kilisesindeki
mozaik panoda askerler benzer sekilde gosterilmistir. Askerlerin kalkanlarinda khristogram
goriilmektedir (Wilpert, 2007: 49).

Dikilitagin iizerine oturdugu kaidesi iizerinde tasvir edilen yiiksek kabartma figiirlerin,
benzer Ornekleri ge¢c Roma doneminin heykel, kabartma ve el sanatlar1 Ornekleri iginde
goriilmektedir. Kaidenin iizerinde tanimlanan figiirlerin ele almisi ge¢ antik (Dogu Roma)
donemini yansitmaktadir.

Makale kapsaminda ele aldigimiz ve bugiin Istanbul’da Atmeydani’nda, Dogu Roma
Déneminde Konstantinopolis Hipodromunun spinasinda yer alan Obelisk’in (Dikilitas) tizerinde
yiikseldigi kaide, sanat tarihi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Kaidenin yapim tarihi 390-391 kesin
oldugundan ge¢ antik cagdan giiniimiize ulasmis nadir eserlerden biridir. Biiyiik Theodosios,
Maximus’a karsi kazandi1 zaferden sonra Iskenderiye’den Konstantinopolis’e getirilen
dikilitagin dikilmesi ve kaidenin iizerinde yiikselmesini saglamistir.
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Imparator Biiyiik Theodosios’un Obelisk’i hipodromda dikmesindeki amagclardan biri,
Roma halki i¢in 6nemli bir sosyal etkinlik alan1 olan bu mekdnda Roma’nin tek hakimi oldugunu
vurgulamak istemesi olmalidir. Kazandigi zaferini halkin 6niinde kutsamasidir. Dikilitagin
kaidesinin dort yiizeyinde imparator, iki oglu Arkadios, Honorios ve II. Valentinianus birlikte
gosterilerek, Roma Imparatorlugunun biitiinliigii ve birlikteligi vurgulanmstir.

Obelisk Dogu Roma Sanati iginde, giindelik hayattan sahneleri yansitan essiz 6rneklerden
biridir. Sonraki yiizyillarda Dogu Roma Sanatinda dini konular agirlikli olarak goriilmeye
baslayacaktir. Kaidenin yiizeyinde diizenlenen yariglar, yaris aralarinda yapilan gosteriler,
obeliskin taginip yerine dikilmesi detayl1 bir sekilde verilmistir. Eser, donemin el sanatlari, heykel
ve kabartma Ornekleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir.
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KLASIK TURK SiiRiNE MiSAFiRPERVERLIGIN YANSIMASI
Eda TOK!
Ozet

Klasik Tiirk siirine yapilan elestirilerden biri klasik Tirk siirinin toplum hayatindan, halktan
kopuk olduguna yoneliktir. Ancak son donemde yapilan g¢alismalarla bu elestirilere cevap
verilmig, halk kiltiiriiniin klasik Tiirk siirine yansimalarimi gosteren pek cok ornek ortaya
konulmustur. Klasik Tiirk sairleri duygularini, diisiincelerini ve asklarii ifade ederken hig
siiphesiz yasadiklar1 toplumun gelenek, adet ve inanglarindan faydalanmislardir. Klasik Tiirk
sairleri, Tiirklerin en belirgin 6zelliklerinden biri olan misafirperverliklerini de ¢esitli vesilelerle
siirlerinde s6z konusu etmislerdir. Bilindigi {izere Tiirkler icin gegmisten glinlimiize kadar misafir
daima 6nemli olmus ve Tiirkler misafirperverligiyle hakli bir iin kazanmistir. Tiirklerin misafire
izzet ve ikramlarda bulundugunu gosteren ¢esitli adet ve gelenekler bulunmaktadir. Klasik Tiirk
sairlerinin siirleri incelendiginde de misafire verilen bu Onemin ¢esitli vesilelerle beyitlere
yansitildigr goriilmektedir. Bu calismada yapilan inceleme ile tespit edilen ornek beyitler
esliginde klasik Tiirk siirinde misafirlige dair hususlara dikkat ¢ekilmis ve divan siirinin toplum
hayatindan kopuk olmadigi, adet ve geleneklerin, degerlerin siirlereyansidigi gésterilmistir.

Anahtar Sozciikler: Klasik Tiirk siiri, Tiirk kiiltiir{i, misafirlik.

THE REFLECTION OF HOSPITALITY TO CLASSICAL TURKISH POETRY
Abstract

One of the criticisms of Classical Turkish Poetry is that Classical Turkish Poetry is disconnected
from social life and society. However, these criticisms are responded with recent studies and
numerous examples of reflections of the folklore on Turkish Classical Poetry are exhibited.
Classical Turkish poets undoubtedly utilized traditions, customs, and beliefs of the society they
live in while they expressed their emotions, thoughts, and romances. Classical Turkish poets also
mentioned hospitality, which is one of the most distinct characteristics of Turks, on several
occasions in their poems. As widely known, guests have always been highly valued for Turks and
Turks are well-deservedly renowned for their hospitality. There are several customs and traditions
as well which indicate that Turks entertain their guests generously and. When the poems of
Classical Turkish poets are examined, it is observed that this significance given to guests is
reflected on couplets on various occasions. In this work, matters related to hospitality in Turkish
Classical poetry are pointed out in conjunction with example couplets, which are picked out by
the examination, and it is shown that classical Turkish poetry is not disconnected from society,
and customs, traditions and values are reflected on poetry.

Keywords: Classical Turkish poetry, Turkish culture, hospitality.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Diizce Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii,
e-posta: tok_eda@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-9939-0154
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GIRiS

Arapga’da “yolcu” anlamindaki miisafir kelimesi Tiirk¢e’de “konuk” karsiliginda
kullanilir. Arap dilinde bu anlamda daha ¢ok dayf kelimesi (¢cogulu adyaf, duyaf, difan, diyaf)
gecer. Ayni1 kokten tiireyen diyafe (ziyafet) “misafir agirlama, konuklara ikramda bulunma”
demektir (Cagrici, 2005: 171). Farsca bir kelime olan mihméan kelimesinin sozliik manasi da
konuktur (Ferheng-i Suuri, 2019: 3403). Farsca mihméin (misafir) ve dar (sahip olan)
kelimelerinden meydana gelen mihmandar ise “misafir agirlayan kimse” demektir. Osmanlt
kiiltiirinde mihmandar Medine’ye hicretinde Resiil-i Ekrem’i yedi ay kadar evinde misafir eden
Ebi Eyylb el-Ensari icin “mihméandar-1 nebi” (mihmandar-1 Peygamberi) seklinde bir unvan
olarak da kullanilmistir (Bozkurt, 2005: 25).

Tiirklerin en belirgin 6zelliklerinden biri hi¢ siiphesiz misafirperverlikleridir. Gegmisten
giliniimiizii Tirkler i¢cin misafir daima 6nemli bir yer tutmus ve Tiirkler misafirperverligiyle hakli
bir iin kazanmustir. Tiirklerin misafirperverliginde benimsedikleri islamiyet’in de etkisi oldukga
fazla oldugu bilinmektedir.

Islam, yardimlasma ve dayanismay1 emreden bir dindir. Misafire kapilar1 agmak da birlik
ve paylasmay1 gosteren 6rneklerden biridir. Nezih bir hayati olan ve misafirperverligiyle taninan
Hz. Peygamber misafir agirlamay1 ve ona ikramda bulunmayi miiminlerin gorevlerinden biri
olarak saymistir. Misafirlikle ilgili olarak bir hadiste “Allah’a ve ahiret gilinline iman eden kimse
misafirine ikramda bulunsun” (Buhari, “Edeb”, 31, 85, Rikak, 23; Miislim, “Iman”, 19, 74-75,
Lukata, 14) buyurmus ve bu ifadesi Miisliimanlar arasinda bir 6zdeyis haline gelmistir. Hz.
Peygamber ev sahibinin misafirin yaninda giiler yizli olmasmi, 6fke ve Uziintiisiini belli
etmemesini dgiitlemistir (Buhari, “Edeb”, 87) (Cagrici, 2005: 171).

Tiirklerin misafire vermis oldugu deger deyim ve atasozlerimize, edebi metinlerimize de
yansimugtir. Tiirklerin misafire verdigi 6nemi gosteren ¢ok eskilere dayanan cesitli gelenekler
vardir.

Tiirkler i¢in konuk agirlama, yerine getirilmesi gereken adeta bir insanlik gérevidir. Konuk
agirlanan evlerde mutluluk ve bereketin ortaya cikacagina inanilmistir. Tiirk kiiltiiriiniin 6nemli
yansiticist olan Dede Korkut incelendiginde de misafire verilen énem goriilmektedir (Ozmen,
2020: 48). Dede Korkut kitabinin mukaddime kisminda “Sert yiiriirken cins bir ata namert yigit
binemez. Calip keser 6z kilict ndmertler calmasa daha iyi. Cala bilen yigide ok ile kiligtan bir
comak daha iyi. Misafir gelmeyen kara evler yikilsa daha iyi.” (Ergin, 1971: 2-3) ifadelerinden
de anlagilacagi lizere misafir gelen ev ugurlu goriilmiis ve 6nemine vurgu yapilmistir. Dede
Korkut incelendiginde misafirin en iyi sekilde agirlandigi, misafire cesitli izzet ve ikramlarda
bulunuldugu da goriilmektedir. “Gerek diizenlenen toylarda gerekse diger davetlerde misafirin en
iyi sekilde agirlanmaya calisildig1 ve ikram olarak en iyi yiyeceklerin sunuldugu anlasilmaktadir.
Bunlar daha ¢ok av etleri ile birlikte attan aygir, deveden bugra, koyundan kog, kuzu eti gibi
yiyecekler ile Tiirk kiiltiiriinde halen (6zellikle Orta Asya’da) onemli bir i¢ecek olan kimizdan
olusmaktadir.” (Altunbay, 2016: 367).
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Dede Korkut hikayelerinde misafire verilen onemi gdsteren c¢esitli geleneklerin 6rnekleri
de goriilmektedir: “Yine Bayindir handan adam geldi, acele gelesin diyerek. Sonra Begil geldi,
peskesini ¢ekti, Bayindir Hanin elini 6ptii. Han da Begili misafir etti, giizel at, giizel kaftan, bol
harglik verdi. Ug giin de Begili av sikar etiyle misafir edelim beyler dedi. Av ilan ettiler.” (Ergin,
1971: 186). Ornekte oldugu gibi misafire yapilan ikramlar ve ziyafetler de misafire verilen dnemi
gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Klasik Tiirk Siirinde Misafirperverlige Dair Bazi1 Ornekler

Tirklerle 6zdeslesen bu misafirperverlik klasik Tiirk sairlerinin de hayal diinyasinda,
siirlerinde yer bulmustur. Sairlerin divanlarn incelendiginde misafire verilen degerin siirlere
yansidigi agikea goriilmektedir. Klasik Tiirk sairleri tahayyiillerini, diislincelerini anlatirken
misafire verilen degeri, misafire gosterilen izzet ve ikrami siirlerinde siklikla s6z konusu
etmislerdir. Misafire verilen 6nem, misafirlikle ilgi deyimler, misafirlige dair adet ve gelenekler
siirlerde cesitli vesilelerle yer bulmustur. Klasik Tiirk siirinde misafir kelimesine karsilik daha
¢ok Farsca mihman kelimesi kullanilmigtir. Mihman, “divan siirinde genel anlami yaninda daha
cok as1gin goniil evine sevgilin hayal veya gaminin misafir olusuyla s6z konusu edilir.” (Pala,
2002: 329).

Klasik Tiirk siirinin énemli sairlerinden Nabi, oglu Ebiilhayr Mehmed Celebi’ye hitaben
yazdig1 nasihat tiiriindeki Hayriyye (Hayriname) isimli meshur mesnevisinde ogluna, cesitli
konularda tavsiyelerde bulunurken misafire nasil davranmasi gerektigi hususuna da dikkat
cekmistir. Sair, ogluna evine her kim misafir olursa onun igin sofrasini donatmasi yoniinde
tavsiyede bulunmustur:

Hanene her kim olursa mihméan

Eyle miimkin olan1 ziver-i han (Hayriyye-i Nabi, b.256)

Evine her kim misafir olursa miimkiin olan her seyi sofranin siisii et.

Layik-1 kadri kadar ta’zim it

San-1 sdyestesine tekrim it (Hayriyye-i Nabi, b.257)

Degerine uygun hiirmet et, sanina yarasir saygi goster.

Sukaladansa bile sabr eyle

Hatirin bir s6z ile cebr eyle (Hayriyye-i Nabi, b.258)

Cirkin davramgl, sozii sohbeti ¢ekilmez kimseler bile olsa sabret, gonliinii bir sozle zorla.

Siinbiilzade Vehbi de oglu Lutfullah’a 6giit tarzinda yazdig1 Lutfiyye isimli mesnevisinde
eve bir misafir gelirse sofranin Halil Ibrahim sofrasina ¢evrilmesini, ikramda eksik bir sey
birakilmamasini, misafire iyi niyetin ve sevginin gosterilmesini tavsiye etmektedir. Sair, eve
gelen misafire surat eksitmenin insan terbiyesine yakismayacagini da tavsiyesine eklemektedir:

Idegor hanene gelse mihman

Sofrani han-1 Halili’r-Rahméan (Lutfiyye-i Vehbi, b.600)
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Evine misafir gelirse sofrant Halil Ibrahim sofrasina cevir.

Sart-1 ikrAma ridyet eyle

Arz-11hlas i mahabbet eyle (Lutfiyye-i Vehbi, b.601)

(Misafire) ikramda bulunmanin sartina uy, iyi niyet ve sevgini goster.
Yakisur m1 edeb-i insana

Turs-rh gosterile mihmana (Lutfiyye-i Vehbi, b.602)

Misafire eksi surat gosterilmesi insan terbiyesine yakisir mi?

Halil Ibrahim sofrasi, ibrahim Peygamber’in misafirsiz yemek yemedigi, misafir olunca da
her seyin bereketlendigi ver bollastig1 sofradir. Halil ibrahim bereketi ve sofras siirlerde siklikla
anilmaktadir (Pala, 2002: 238). Baki de asagidaki beyitte ikram ile nimetin azalmayacagini ve
Ibrahim Peygamber’in sofrasinin yemekle eksilmeyecegini dile getirmistir:

Bezl ile az ola m1 ni’met-i clid u keremiin
Yimeden eksile mi han-1 Halilii’r-Rahman (Baki, K.2/55)

Halil Ibrahim sofrasi yemekle azalmadigi gibi senin comertlik ve kerem nimetin de
sacmakla azalmaz.

Mahvi ise ev sahibinin giicii miktarinca misafirine ikramda bulunmasimin gerekliligine
dikkat ¢ekmistir:

Ta ezelden boyledir kan(in-1 resm-i mizban
Tékati mikdarina eyler her kisi mihmaéna ‘arz (Hayrabolulu Mahvi, 10b)

Ev sahibinin misafiri agirlamasimin usulii ta ezelden beri soyledir ki herkes giicii
miktarinca misafirine ikramda bulunur.

Emri, siirlerinde misafir geldiginde ona “hos geldin/hos geldiniz” denildigi, misafirin temiz
ve giizel kiyafetler giyilerek karsilandigi bilgisine yer vermistir. Sair, asagidaki beyitte goniil
hanesinin misafirinin gam oldugunu ve gdzyasimin bu misafiri renkli elbisesini giyerek
karsiladigini ifade etmistir (Demirkazik, 2012: 82):

Dil hanesine bu gice benzer ki gam geliir
Geydi goziim yas1 yine rengin kabasini (Emri, G.521/2)
Goéniil evine bu gece gam (misafir) geldigi icin gézyasim yine renkli elbisesini giydi.

Haleti de kiiltlirimiizde 6nemli yer tutan misafirlikle ilgili evi misafir i¢in hazirlama, eve
gelen misafiri hos tutma, misafire ikramda bulunma adetlerine yer vermistir. Sair, asagidaki
beyitte misafir agirlama adetlerinden olan misafirin kapiya kadar gecirilip ugurlanmas1 bilgisine
yer vermistir (Kaya, 2010: 175):

‘Aceb mi ¢iksa tenden céan u dil peykan-1 tiriinle

Cikarlar haneden ‘adet budur mihméanun ardinca (Haleti, G. 707/2)
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Can ve goniil, senin ok temrenine benzeyen kirpiginle tenden ¢iksa buna sasilir mi? Bu
adettir ki misafirin ardinca evden ¢ikilir.

Nigéari ise asagidaki beytinde misafiri seven ve misafir agirlayan kimselerin cennete
gidecegi yoniindeki bilgiyi hatirlatarak misafire verilen éneme dikkat ¢ekmistir:

Cevrler geldikce didarindan ikrah itme kim
Sakin-i firdevsdir bi-giibhe mihméanin seven (Nigari, G.533/7)
Yiiziinden dertler geldikce tiksinme ciinkii misafirini sevenler siiphesiz cennet sakinleridir.

Behisti, asagidaki beyitte sevgilinin misafir olmas: halinde kirpiklerini siipiirge yapip
misafirinin yollarimi siipiirecegini ifade etmistir. Sair, gelen misafirin yolunun siipiirildigi
bilgisini sevgilisine verdigi onemi gostermek icin s6z konusu etmistir:

Ger imaret kilasin hanemi mihméanum olup
Mijjelerle stiplirem rahuni ferrag gibi (Ramazan Behisti, G.453/6)

Eger misafirim olup evimi bayindwr hdle getirirsen kirpiklerimle yolunu hizmetgi gibi
SUPLriiriim.

“Yaya olarak uzak yoldan gelenler, yorgunluklarin1 ¢ikarmak i¢in ayaklarimi yikar veya
ayaklarina su doktiirlirler. Bir misafirin ayagina su dokmek en bilyiik agirlamalardan sayilir.”
(Onay, 2000:101). Necati de uzun zamandir sevgilinin servi gibi boyunun hayalinin bile kalbine
gelmedigini, artik ayagina yagh gozlerinden su dokiilmesi gereken bir beklenen oldugunu ifade
ederek misafiri yani sevgilisini en iyi sekilde agirlayacagini vurgulamstir:

Hayal-i serv-i kaddin kim dile gelmedi hayliden
Ayagina su dokmeli olupdur ¢esm-i plir-nemden (Necati, G.392/5)

Selvi boylu sevgilinin hayali génle uzun zamandwr gelmedi. Ayagina yas dolu goziimden su
dokmek gerekir.

Tiirk kiiltiiriinde misafiri agirlama geleneklerinde biri de biri de sovils etmektir. Soviis
etmek sozliiklerde ‘“hayvan kesip misafire ikramda bulunmak, ziyafet cekmek” (Kara, 2014:
213); “misafir i¢in hayvan kesmektir. Oguzlar bir misafir geldigi zaman onun i¢in bir hayvan
kesip ikram ederlerdi.” (Sar1, 2017: 112) seklinde tanimlanmaktadir.

Yilmaz’n soviis etmek ile ilgili tespitleri:

“Klasik Tiirk edebi metinlerinde karsiastigimiz ve modern Tiirkmen Tiirkgesinde de
“soviis etmek” seklinde kullanilan fakat Tiirkmen Deyimler Sozliigiine “Soviis bilen garst almak”
(Kurban ile karsilmak) sekliyle heniiz dahil edilmemis olan bu deyime degerler yargisi, aksiyoloji,
toplumsal imgeler/kiiltiirel kodlar a¢isindan bakilacak olursa;

Genelde Tiirk toplumunun ozelde ise Tiirkmen halkinin misafir agirlama gelenegine dair
ipuglarina ulasilabilir. Tiirk felsefesine gore gelen misafir Tanrt adindan gelmektedir. Ciinkii bir
eve girilecegi vakit ev sahibinden “Tanrt misafiri kabul eder misiniz?” diye nezaket ifadesiyle
miisaade istenir, oylece girilir. Bu nezaket ifadesi de misafire yapilan izzet, ikramin derin yapida
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Tanri’ya hiirmeten yapudigini ve halka hizmet Hakk’a hizmettir anlayisini  gostermesi
bakimindan dini bir deger olarak kabul edilebilir. Yine Tiirk-Islam medeniyetinin getirmis oldugu
bir anlayisin tiriinii olarak Tiirkmen kiiltiiriinde ev de kutsal bir mekdn kabul edilir ve eve girildigi
vakit kimse olmasa bile selam verilir, akabinde iceri girilir...” (2017: 98) seklindedir.

XVIII. yiizy1l sairlerinden Mahtumkulu’nun siirlerinde soviis etmek kavramiyla
karsilagilir. Sair, uzaktan gelen misafire verilen Onemi gostermek igin misafirin soviisle
karsilanmasini ister. SOviis, misafir i¢in kesilen davardir:

Mihman gelir alis, yerden,
Karsilasan soviis bile. (Isikli, 2014: 88-90)

Glinlimiizde de Tiirk kiiltiiriinde gelen misafire ozellikle et ikram etmeye calisiimasi
misafir i¢in et kesilmesi (soviis) gelenegin bir devami olarak diisiiniilmesi miimkiindiir. Divan
sairlerinin siirlerinde de gelen misafire ikramlarda bulunuldugu bu gelenegin yansimasi olarak
degerlendirilebilecek 6rnekler bulunmaktadir.

Gelibolulu Ali asagidaki beyitte cani kuzuya tesbih etmis ve gonliine seslenerek misafir
olan sevgiliye izzet ve ikramda bulunmak i¢in can kuzusunu kurban etmesini istemistir. Kurban
kelimesi yakin, yakinlik anlamina gelen “kurb” kelimesinden tiiretilmistir. Asik sevgiliye daima
yakin olmak ister ve bu ylizden de canini sevgili ugruna kurban ettiginde ona yakin olacagina
inanir. Sair, beyitte sevgiliye verdigi degeri ifade edebilmek i¢in kiiltiiriimiizde misafire verilen
onemden, gosterilen izzeti ikramdan istifade etmistir. Beyitte gegen kuzu, kurban, mihman
kelimeleri de sovils etmeye yani gelen misafire kurban kesip et ikram etmeye isaret ettigini
sOylemek miimkiindiir:

Turma ey dil yiiri can kuzucugin kurban it
Yine gam-hanene bir sevgilii mihman geliyor (Gelibolulu Ali, G. 474/4)

Ey goniil! Durma, yiirii can kuzucugunu kurban et. (Ciinkii) yine bir sevgili dert evine
misafir geliyor.

Beyani de sevgiliyi misafir olarak tasavvur ettigi asagidaki beytinde canini sevgili ugruna
kurban ettigini bildirmistir. Mihméan, bismil-geh, kurban kelimeleri arasindaki tenasiip
kiiltiirimiizde yer alan misafire izzet ve ikramda bulunmak i¢in kurban kesilmesini
hatirlatmaktadir:

Deyr-i dilde bir biit-i ra‘ndy1 mihman eylediim
Canumi bismil-geh-i ‘askinda kurban eylediim (Beyani, G.539/1)

Goniil kilisesinde hos bir put (gibi giizel olan sevgiliyi) misafir ettim. Camimi askin
mezbahasinda kurban ettim.

Misafire verilen 6nem gosterilmek igin ¢esitli yemekler, icecekler, ziyafetler hazirlanir,
ozellikle de kesilen bir hayvan yani et ikram edilir. Ahmed-i Ridvan da beyitte sevgilinin
hayalinin gonliine misafir oldugunu ve ona ikramda bulunmak icin gonliinii kebap olarak hazir
ettigini ifade etmistir:
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Eylemisem ma-hazar dil kebab
Ciinki hayaliin dile mihman imis (Ahmed-i Ridvan, Terkib-bend V1/6)
Hayalin gonle misafir oldugu icin géniil kebabini hazir ettim.

Asagidaki beyitte ise bir ev olarak tasavvur edilen goniilde, gozyaslarinin sarap, cigerin ise
meze olarak hazirlandig1 dile getirilmistir. Beyitten evde misafire ikram edilecek tiim hazirliklarin
tamamlandig1 ve artik misafirin gelmesinin beklendigi anlagilmaktadir:

Hane-i dilde mitheyya esk-i mey nukl-i ciger
Haziruz kilsun kadem-rencide mihman kandadur (Ahmed-i Ridvan, G.262/4)
Goniil evinde gozyagst sarabi, ciger mezesi hazir. Misafir nerededir? Haziriz, tesrif etsin.

Asagidaki beyitte de hane, mihman, mey, nukl, biryan kelimeleri arasindaki tenastip misafir
icin ziyafet verilmesini hatirlatmaktadir. Klasik Tiirk siirinde asik c¢ektigi ask acisiyla cigeri
atesler icinde yanan ve kanli gozyaslart dokendir. Sair, 4s1gm bu dertli hélini anlatmak igin
gelenekten istifade etmis ve sevgilinin, asigin goniil hanesine misafir olmasi durumunda sevgiliye
ziyafet ¢ekecegini bildirmistir:

Olursan héne-i gonliimde mihman
Mey-i eskiim miitheyya nukl {i biryan (Ahmed-i Ridvan, G.636/1)
Goniil evimde misafir olursan gozyasi sarabim, meze ve kebap hazir.

Avni de misafire izzet ve ikramda bulunulmasi bilgisinden yararlanarak misafir igin
gbzyasini sarap, bagrini ise kebap yapacagini ifade etmistir:

Esk-i ¢esmiini serab bagruni eyle kebab
Ey dil-i asiifte ¢lin bir gice mihmandur Veyis (Avni, G.14/4)
Ey perisan goniil! Gozyasim sarap, bagrint kebap et ¢iinkii Veyis bir gece misafirdir.

Ravzi asagidaki beytinde gelen misafire ¢esitli ikramlarda bulunulmasindan hareketle,
sevgilinin ok gibi olan bakisini bir misafir olarak tasavvur etmis ve sinesine geldiginde ona
izzetlerde bulunacagini bildirmistir:

Tiriini stneme gonder hele gor

Nige ‘izzetler olur mihmana (Ravzi, G. 511/4)

Ok (gibi olan bakislariny) gégsiime gonder de misafire nasil izzetler yapilir gor.
Seyhi de misafir i¢in eger kabul ederse canini kurban edecegini dile getirmistir:
Bu gice canumi kurbana yazdum

Kabil eyler isen mihman sentindiir (Seyhi, G.47/6)

Misafir, bu gece canmimi kurban ettim, kabul edersen senindir.

Seref Hanim da misafire ne varsa ikram edilmesi gerekliligine dikkat ¢ekmistir:
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Turma takdim idelim céndan 6zge ey dil
Ya nemiz var virecek hazret-i mihmanimiza (Seref Hanim, G.206/3)

Ey goniil! Camimizdan baska verecek neyimiz varsa durma misafivimizin huzuruna takdim
edelim.

Sonug¢

Klasik Tiirk sairleri duygularini, diigsiincelerini ve agklarini ifade ederken hig¢ siiphesiz
yasadiklar1 toplumun gelenek, adet ve inanglarindan faydalanmiglardir. Misafirle ilgili
misafirperverlik, misafiri hos karsilama, misafire 6nem verme, misafir i¢in hayvan kesme,
misafire et ikram etme, ziyafet verme gibi birgok husus da klasik Tiirk siirinin diinyasina
yansimistir. Bilindigi tizere klasik Tirk siirinde tasvir edilen asik sevgili ugruna her tiirlii
fedakarlig1 yapar, canini feda etmekten ¢ekinmez. Siirlerde, duyulan sevginin bir ispati olarak
sevgili yahut memduh ugruna can vermek kavramiyla siklikla karsilasilir. Asigim sevgili ugruna
canini vermesi beyitlerde ¢esitli tahayyiillerle s6z konusu edilmis olup bunlardan biri de sevgili
yahut memduhun bir misafir olarak tasavvur edilmesi ve Tiirk kiiltiiriindeki misafir agirlama
adetlerinden yararlanilmasidir. Bu baglamda Tiirk kiiltiiriinde misafire gosterilen hiirmet, izzet ve
ikram sairlerin divaninda da yerini almistir. Siirlerde misafir i¢in can kuzusunun kurban edilmesi,
misafire ikramda bulunmak i¢in kurban kesilmesi ve ziyafetler verilmesi de Tiirk kiiltiiriinde gok
eskilere dayanan soviis etmek olarak da adlandirilan toylar diizenlenip ziyafetler verilmesini
hatirlatmaktadir. Verilen 6rnek beyitlerden de anlasilacagi lizere hemen her donemde sairler
duygularini, diigiincelerini, hayallerini anlatirken zengin Tiirk kiiltiirtiniin 6nemli bir pargasi olan
misafirperverlikten s6z etmis ve onun etrafinda gelisen adetlerden istifade etmislerdir.
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JEAN BAUDRILLARD’IN SIMULASYON TEORISi VE KORFEZ SAVASI
UZERINDEN iINCELENMESi: KAVRAM VE ELESTIiRiLER

Kaan DiYARBAKIRLIOGLU!
Ozet

1929 dogumlu Fransiz diisiinlir Jean Baudrillard, i¢inde yasadigimiz toplumu farkli bir bakis
agistyla yorumlamay1 basarmis ancak pek ¢ok diisiiniir tarafindan da elestiriler toplamis bir
yazardir. Ik dénemlerinde Marksizm’e yakin dursa da ilerleyen yillarda Marksizm’den kopmus
ve toplumu toplumsal kodlar iizerinden incelemistir. Tiiketim aligkanliklarimizi, yasadigimiz
diinyanin gergekligi, medyanin getirdikleri vb. temali pek cok konuyu derinlemesine analiz
etmistir. Bu noktadan hareketle ilk olarak Baudrillard’in Simiilakrlar ve Simiilasyon isimli
eserinde kullandig1 bazi 6rnekler kullanilarak Simiilasyon teorisi ele alinmaya caligilacaktir.
Ardindan Baudrillard’in hi¢ yasanmadigini ileri siirdiigii Koérfez Savasi drneklemi {izerinden
calisma biitiinciil bir perspektife oturtulacaktir. Son olarak ise yazara yonelik bazi elestirilere yer
verilmistir. Gilinlimiizde halen diisiinceleri tartisilan Baudrillard postmodern diisiincenin en
onemli yazarlarindan biri olmay1 basarmistir

Anahtar Kelimeler: Jean Baudrillard, Simiilasyon Kurami, Hiper Gergeklik, Korfez Savast.

JEAN BAUDRILLARD'S SIMULATION THEORYAND THE REMEMON OVER THE
GULF WAR: CONCEPTS AND CRITICISMS

Abstract

French thinker Jean Baudrillard, born in 1929, is a writer who has managed to interpret the society
we live in from a different perspective but has also been criticized by many thinkers. Although
he was close to Marxism in his early stages, he broke off from Marxism in the following years
and examined society through social codes. He analyzed many themes like our consumption
habits, the reality of the world we live in, what the media brings, etc. in depth. From this point
on, simulation theory will be discussed first using some of the examples Baudrillard used in The
Simulation and Simulation. Then working through the example of the Gulf War, which
Baudrillard claimed never happened, would take a holistic perspective. Finally, there has been
some criticism sparked by the author. Baudrillard, whose thoughts are still discussed today, has
managed to become one of the most influential writers of postmodern thought.

Keywords: Jean Baudrillard, Simulation Theory, Hyper-Reality, Gulf War.

Giris
Ozellikle 1960’11 yillardan itibaren sik¢a duymaya bagladigimiz postmodernizm, etkisini
hem sanatta hem de felsefede gostermistir. Ozellikle Fransiz yazarlar postmodernizm akimi icinde

pek ¢ok eser kaleme almistir. Jean-Frangois Lyotard, Roland Gérard Barthes, Gilles Deleuze,
Michel Foucault bu isimlerden sadece birkacidir. Postmodernizm ile ilgili tartismalarin had

L Dr. Ogr. Uyesi., Yalova Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Uluslararas1 iliskiler Boliimii,
e: posta: kaandbo@yalova.edu.tr. ORCID: 0000-0003-4511-5330
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safhada oldugu bir donemde, doneminin pek ¢ok diiglinliriinden farkli olarak iiretim yerine
tiilketime odaklanan, kullanim degerinin 6tesinde bir gosterge deger kavramini inceleyen, gorsel
medyay1 ele alan ve yasadifimiz diinyanin gercekligini sorgulayan Jean Baudrillard
postmodernizmin bas rahibi ilan edilmistir. Postmodern diisiince i¢erisinde 6nemli bir yere sahip
olan Jean Baudrillard baglangigta postmodern oldugunu pek kabul etmese de ilerleyen
donemlerde ¢izgisini postmodern akim {izerinde devam ettirmis ve postmodernizm ne oldugu
acgiklamak tizere ifadeler kullanmustir.

Jean Baudrillard yasadig1 donemimin geligsmelerini ¢ok iyi takip etmis ve yaptig1 analizler
dogrultusunda gelistirdigi yaklagimlarla 6ncii bir teorisyen olmay1 bagarmistir. Gelisen teknoloji
ve onun egemen olmaya basladig1 toplumlarda olusan sonuglar1 yorumlayan Baudrillard, bakis
agisi ile donemindeki pek ¢ok diisiiniirden ayrilmig ve giiniimiiziin toplumunu incelerken bile
referans bir isim haline gelmistir.

Jean Baudrillard’in eserlerini okumak ve diigiincelerini anlamak, kullandigi dilin
karmagikligi sebebiyle zor olabilmektedir. Bunun temelinde Nietzsche etkisinde olup aforizmalar
kullanmasi ve Barthes ile Lefebvre gibi diisiincelerini temellendirirken temelsizlikten beslenmesi
olarak gosterilebilir. Ayrica kullandigi ironik ve marjinal dil de yine anlasilmasim
giiclendirmektedir. Bu nedenle bu ¢alismanin se¢ilmesindeki temel sebeplerinden bir tanesi hem
Baudrillard’in  simiilasyon kavrami ¢er¢evesinde diigiincelerini inceleyerek onun felsefi
diistinceye katmis oldugu bazi anahtar kelimelerinin analiz edilmesini saglamaktir. Ayrica
Baudrillard’in yasadigi donemin o&tesinde, gelecegi de goriiyormuscasina yapmis oldugu
aciklamalarin1 okumak ve yasadifimiz doneme yeni bir felsefi bakis acist katmis olmak
amaglanmugtir.

Calismamin genel konusunu Baudrillard’in felsefi diislinceleri sekillendirmektedir.
Calismanin ana amaci, Baudrillard’in diisiincelerini ortaya koymak, ozellikle kullandigi
simiilasyon, tiiketim toplumu, hiper gerceklik, gosterge deger gibi diisiince diinyasinin bazi
anahtar kelimelerini agiklamaya ¢aligmaktir.

Calismada ilk olarak Baudrillard’in diisiince diinyasiin en kilit kavramlarindan birisi
olarak 6ne ¢ikan simiilasyon teorisi ele alinmistir. Gergekligin degistigini vurgulayan Baudrillard,
bunun her alanda oldugunu belirtmistir. Bu béliimde Baudrillard’in Simiilakrlar ve Simiilasyon
isimli eserinde kullandigi bazi ornekler kullanilarak farkli alanlarda simiilasyonun varligi
Baudrillard’in bakis agisi ile aktarilmaya calisilmistir. Gergekligin ne oldugu ve nasil evirildigi
ile ilgili fikirler iireten Baudrillard’in i¢inde yasadigimiz simiilasyondan dolayi sorumlulugu en
fazla yiikledigi ara¢ gérsel medya olmustur. Ozellikle Korfez Savasi ve medya iliskisini farkl bir
sekilde ele alarak savasm hi¢ yasanmadigini ileri siiren Baudrillard’in diistinceleri yine bu
boliimde ele alinmigtir. Bu noktadan hareketle ¢alismamin bir sonraki boliimiinde Korfez Savasi
tizerinden bir analiz gergeklestirilecektir. Son boliimde ise yazara yonelik bazi elestirilere yer
verilmistir. Burada o&zellikle Michel Foucault ile olan diisiince ayriliklar1 agiklanmaya
calisilmustir.

Caligsma i¢in yapilan literatiir taramasinda 6zellikle Baudrillard’in birgok eseri incelenmeye
ve onun anahtar kavramlari anlagilmaya c¢alisilmistir. Baudrillard’in kendi ¢alismalarinin
incelenmesinin ardindan dogrudan Baudrillard’m disiincelerini inceleyen kaynaklara
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basvurulmustur. Bu noktada 6zellikle, Tiirkiye’de Baudrillard’in felsefesinin anlasilmasi igin
yogun ¢aba sarf eden ve kitaplarinin Tiirkge ¢evirilerini yapan Oguz Adanir’in bazi eserleri basta
olmak iizere Steven Best ve Douglas Kellner’in ¢aligmalar1 dncelikli kaynaklart olusturmaktadir.
Daha sonra ise Baudrillard’in diisiince diinyasini inceleyen ikincil kaynaklar incelenmeye
calisilmistr.

Jean Baudrillard’in Simiilasyon Kuram

Jean Baudrillard’a evrensel anlamda iin saglayan en 6nemli calismalarindan birisi de
>simiilasyon’ kavramudir. Ozellikle 1981 yilinda yaymlanmis olan ‘Simiilakrlar ve Simiilasyon’
isimli eseri yazarin kariyerinde olduk¢a onemli bir yerdedir. Tiirkiye’de ilk kez simiilasyon
kuramiyla ilgili dersler vermis ve Baudrillard’in kitaplarmin pek ¢ogunun Tiirk¢e g¢evirisini
yapmis olan Oguz Adanir’a gore “Simiilasyon Kurami (Tiirkiye’de) 1950’li yillardan bu yana
ortaya  atilmis pek ¢ok  kuramsal yaklasim  gibi  (Varolusculuk,  Yapisal
Cozlimleme/Gostergebilim, Antropoloji, Psikanalitik c¢oziimleme, vb.) yiizeysel bir sekilde
degerlendirilmektedir.” (Adanir, 2016)

Stiphesiz Baudrillard’in diigiince seklinin olusumunda, 6zellikle simiilasyon kavraminin
olusumunda, patafizik akimi etkili olmustur. Istisnalar bilimi olarak da adlandirilan patafizik ile
Baudrillard’in tanismasi kendisinin lise yillarina denk gelmektedir. Reims Lisesi’ndeki felsefe
hocas1 ayn1 zamanda iinlii fotograf¢t Emmanuel Peillet ile tanismasiyla birlikte patafizik ile ilgili
bilgiler edinmeye baglamistir. Patafizik kisaca bilimin kesin dogru kabul ettiklerinin disinda
diisiinmektir, bilimin yasalarina dayanmaksizin kendi hayali ¢oziimlerini iiretir. Patafizikten
etkilenen Baudrillard bu sayede kendisine verilen her bilgiyi sorgulamistir. Zaten kendisi de
basarili ama siradan bir 6grenci yerine, sira digt bir diislinlir adayina doniisiimiinii patafizikten
etkilenmesine baglamistir (Baudrillard, 2005). Patafizigi olduk¢a benimseyen ve eserlerinde de
sik sik agiklamaya calisan Baudrillard i¢inde yasadigimizi iddia ettigi simiilasyon evreninin
aciklanabilmesinin de patafizik ile miimkiin oldugunu sdylemis hatta metafizigin alternatifi olarak
Patafizigi savunmustur. Bunu su climlelerinden anlamak miimkiindiir;

“Aslinda tamamen Patafizigin i¢ine batmis oldugumuz sdylenebilir.
Patafizik bir yandan diissel ¢oziimlemeler bilimiyken, diger yandan Biitiinsel
Metafizik asamasina ge¢is konusunda bilinen tek girisimdir. Bu girisim olgular
diinyasina son veren bir illiizyonizme benzemektedir. (...) Nesnel ger¢cekligin oldugu
yerde metafizik bir diinya vardi. Oysa biitlinsel gercek patafizik bir evrene aittir.”
(Baudrillard, 2015)

Baudrillard eserinde gercek olarak algiladigimiz seylerin aslinda gercegin degistirilmis hali
ya da olmayan bir seyin simulakr olarak ontimiize sunulmus sekli oldugu fikrini 6ne siirmiistiir.
Simiilasyon kavramini anlayabilmek ic¢in eserinin girisinde de ele alindigi gibi kavramlarin
tanmimlarin tek tek ele almak gerekirse;

“Simulakr: Bir gergeklik olarak algilanmak isteyen goriiniim

Simiile Etmek: Gergek olmayan bir seyi ger¢ekmis gibi sunmak, gostermeye
calismak
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Simiilasyon: bir arag, bir makine, bir sistem, bir olguya ozgii isleyis
biciminin incelenme, gosterilme ya da agciklanma amaciyla bir maket ya da bilgisayar
programi aracilifiyla yapay bir sekilde yeniden {iretilmesi.” (Baudrillard, 2016)

Simiilasyon terimi ilk duyuldugunda insanlarin aklina bir pilotun yapmis
oldugu ugus simiilasyonlar1 gibi teknik kavramlar gelmektedir. Ancak Baudrillard’in
ele aldig1 simiilasyon terimi bu teknik yapiy1 icerse de daha ¢ok toplumsal bir
simiilasyonu ele almaktadir ve burada bahsettigi simiilasyon -mis gibi yapryor olmak
demek degildir. Baudrillard’in bahsettigi simiilasyon ¢cok daha tehlikeli bir boyut
icermektedir ve Oyleymis gibi davraniyor olmaktan ¢ok daha farkli olsa da fark
edilmesi giictiir. Simiilasyon teorisinin ne oldugunu Baudrillard kitabinda bir hasta
Ornegi lizerinden basarili bir sekilde agiklamigtir. Hasta olmayan biri yatagina uzanip
sizlanarak hastaymig gibi yapabilir. Bu durum gercege bir zarar vermez ¢ilinkii -mig
gibi yaparak olmayan bir seyi, varmis gibi gostermeye c¢alisma durumu doktorun
yapacagi bir muayene ile gerceklige kavusabilir. Ancak -mis gibi yapmak ile simiile
etmek farkli seylerdir. Hastaligi simiile eden kimse hastalifin semptomlarin1 da
gosteren kisidir. Boylesi bir durumda kisinin gergekten hasta mi1 yoksa saglikli mi
oldugunu anlayamayiz (Baudrillard, 2016).

Iste simiilasyonun yaratmis oldugu tehlike de budur. Bize bir durumun ger¢ek mi yalan m
oldugunu ayirt etmemizle ilgili pek firsat vermez.

Gilinlimiizde her sey simiilasyonlardan olusmaktadir ve bizler artik neyin
gercek neyin yalan oldugunu ayirt edememekteyiz. Ciinkii tiim bunlar i¢ ice gecmis
ve gergekligin tiiretilmis, degistirilmis bambagska boyutlarinin oldugu bir diinyanin
icinde yasamaktayiz ve Baudrillard’a gore gercege ulasmak artik imkansizdir ¢iinkii
gercek bir daha geri donmeyecektir (Baudrillard, 2016).

Madan Sarup, Baudrillard’in simiilasyon evrenine ge¢isini tarihsel olarak ii¢ asamada var
oldugunu ifade etmektedir. “Taklit¢ilerin ilk diizeni “erken modernlik”, ikinci diizeni
“modernlik”, iiclinciisii ise “postmodernlik” olarak diye adlandirilabilir.”” (Sarup, 2004)
Ronesans’la baslayan ilk donem Sanayi Devrimi’nin ilk donemlerine degin siirer. Bu dénemde
burjuvanin yiikselmesiyle, 6nceki dénemlerde bulunan ve ¢ok sert bir sekilde belirlenen sinifsal
pozisyonlar degismeye ve de yikilmasi miimkiin gdriinmeyen konumlar yer degistirmeye
yikilmaya baglamistir. Bu sebeple erken modernlik donemi, simiilakrlarin ilk diizeni olarak kabul
edilir. Sanayi devriminin devam eden doneminde ise, modern déneme girilir. Bu déonemde iiretim
ile burjuva o6ne ¢ikar; erken modernlik doneminin basat imgesi olan duvar resmi ve tiyatronun
yerini sinema ve fotograf alir. Zamanla iginde bulundugumuz asama olan postmodern déneme
girilir. Ozellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki dénemde iiretimin yerini tiikketim alirken
gergegin yerini de simiilasyon almigtir (Sarup, 2004).

Baudrillard ise kitabinda simiilasyonun, hakikatin yerine gegisini su dort asama ile
acgiklamistir.

“-Derin bir ger¢ekligin yansimasi olarak imge,
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-Derin bir gergekligi degistiren ve gizleyen imge,
-Derin bir gergekligin yoklugunu gizleyen imge,

-Gergekligin  higbir ¢esidiyle ilgisi olmayip, yalnizca kendi kendinin
simiilakri olan imge” (Baudrillard, 2016)

Baudrillard’a gore “Bir seyleri gizleyen gostergeler asamasindan, gosterilecek bir sey
kalmadigin1 gizleyen gdstergeler asamasina gecis bir doniim noktasidir” (Baudrillard, 2016) 1k
asama bir hakikatlik ilkesine dayaniyorken, ikinci agamada bir simiilasyon ¢agina girilmistir ve
bu agamada hakikat ile sahte olanin ayrilmasini saglayacak bir gercekligin olmadigi ve bu sebeple
de gizlenecek bir ger¢egin kalmadigini belirtmektedir.

Bahsedilen asamalar1 detaylandirmak i¢in Baudrillard’in kendi 6zgiin bakis acisi ile
yorumladigr Watergate Skandali 6rnegini ele alabiliriz.

17 Haziran 1972 tarihinde 5 hirsiz, Watergate isimli is merkezin de kilo tarihte ana
muhalefet partisi olan Demokrat Parti’nin merkez ofisine girmeye g¢alisirken tutuklanmustir.
Sorusturmalarin ardindan hirsizlarin Nixon'un partisi olan Cumhuriyetci Parti i¢in ¢alistiklar1 ve
bliroya girme amaglarinin Demokratik Parti'nin telefon goriismelerini dinlemek icin gizli
mikrofonlar yerlestirmek oldugu Ogrenilmistir. Skandalin ismi ise, ortaya ¢iktigi bina ile
anilmaktadir. Bu olay tiim diinyada ses getirmis ve yogun baskilarin ardindan Richard Nixon,
ABD tarihinde baskanlik gérevinden istifa eden ilk ve tek baskan olmustur.

Bu olay iizerine pek ¢ok ¢alisma yayinlanmig ve elestiri yagmuruna tutulmustur. Ancak
yine en Ozgiin yorumlardan birisinin Baudrillard tarafindan getirildigini soyleyebiliriz.
Baudrillard’a gore ‘belki de Watergate’in basarabildigi tek sey herkesi Watergate’in bir skandal
olduguna inandirmaktir.” (Baudrillard, 2008) Washington Post gazetesinin ortaya koydugu bu
arastirmaci gazeteciligin ardindan muhabirlerinden Carl Bernstein ve Bob Woodward bu haberle
Pulitzer Odiiliinii almislardir. Ancak Baudrillard’a gore yaptiklar tek sey kamusal ahlaki
diriltmeye caligsmaktir.

“Bu agidan kamusal ahlaki diriltmeye ¢alisan herkesin (ifsa ya da infial
duyma yoluyla vb.) aslinda kapitalist diizen igin calistigi sdylenebilir. Zaten
Washington Post gazetecileri de boyle yapmuglardir.” (Baudrillard, 2014)

Eskiden saklanmaya calisilan skandallar, giiniimiizde ise tersi bir sekilde yasanilan seylerin
bir skandal oldugu vurgulanmaya calisiimaktadir. Ciinkii skandal olmasi, skandal olmamasindan
daha tehlikelidir. Watergate herkese bir ‘skandal’ olarak lanse edilerek yeni bir gerceklik
olusturulmustur. iste bu durum gizlenecek bir gercegin kalmadig1 asamadir. Ancak belirttigimiz
gibi Watergate’in skandal olmadigi saklanmaya calisilmaktadir ve tam olarak bu sebeple
kesinlikle skandal degildir.

Bir simulakr 6rnegi olarak Guy Fawkes’1 ele alalim. Guy Fawkes 1570 yilinda dogmus,
Ingiltere’de yasamus Katolik bir askerdir. Dénemin Protestan kralini tahttan indirip yerine Katolik
bir kral getirmeyi hedefleyen iilkenin dinci terér grubunun en onemli tyelerindendir. Bu
amaglarina ulasmak igin 6nce Ispanya’ya Ingiltere’yi isgal etme teklifinde bulunmus, daha sonra
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ise parlamento binasini patlatma fikrini planlamislardir. Guy Fawkes deneyimli bir asker olarak
bomba diizeneklerinden anlayan biriydi. Parlamento binasinin altina saklanan barut figilarinin
basinda bekleyen de kendisiydi ve eger yakalanmasaydi barutlar1 da atese verecek kisi
muhtemelen kendisi olacakti. Patlatma giinli olarak tiim iiyelerin mutlaka parlamentoda
olacaklarini bildikleri a¢ilis seremonisini se¢miglerdi. Lakin yakayi ele veren Guy Fawkes 6nce
uzun bir siire iskence ¢ekmis ardindan ise idam edilmistir. Kraliyet kendisini bir hainlik sembolii
haline getirdi ve hatta her y1l samandan kuklasinin yakildig: térenler bile diizenlendi. Wachowski
Kardesler’in 2005 yapimi V for Vendetta filminin bas karakteri V de aslinda Guy Fawkes’tan
esinlenilmis olan bir karakterdir. Filmin biiylik basarisi sonrasi filmde V’nin taktifi ‘The
Laughing Man’ maskesi her yerde bulunmaya basladi. Bu maskeler diinyanin herhangi bir
yerinde, herhangi bir konudaki eylemlerde o6zgiirliigiin, baskaldirinin sembolii haline geldi.
Oncesinde iilkesini isgal etmesi i¢in baska iilkelerle anlasmaya calisan, demokrasinin besigi
parlamentoyu patlamak i¢in planlar yapan, yakalandiktan sonra iilkenin en biiylik hainlerinden
biri ilan edilen ve yakalandigi tarih olan 5 Kasim’da kurtulus partileri verilen bir kisi ile
iligkilendirilen bir maske dnce belli ¢izgi romanlarla, bazi1 hikayelerle ve senaryolarla bambagka
bir hale getirilmistir. Su an o maskeyi goren insanlarin pek ¢cogu Guy Fawkes’1 kuvvetle muhtemel
tanimamaktadirlar. Bizler onun hikayesini aldik, degistirerek bambasgka bir noktaya getirdik.
Maskesinden bambagska anlamlar ¢ikardik. Kimse oncesi ile ilgilenmektedir ¢linkii artik maske,
Guy Fawkes’tan daha gercek daha 6nemli hale gelmistir. Ciinkii maske artik hiper gergeklik
boyutuna ulagmustir.

Baudrillard ise kitabinda en iyi simiilasyon alegorisi olarak gosterdigi Borges’in masalini
ele almaktadir. Bir imparatorlugun haritacilari imparatorlugun haritasini ¢izerken sonunda
topraklarla bire bir ayni boya sahip bir harita olugturmuslardir. Ancak imparatorluk zamanla
¢okmeye baslayinca harita da pargalara ayrilmistir. Haritanin bu parcalart ¢dlde karsilagan
insanlar olmaktaydi. Sonug olarak harap olmus ve eskidikc¢e gercegiyle birbirine karistirilmistir.
Haritas1 gibi Imparatorlugun da ¢iiriidiikce 6zii olan yani topraga doniistiigii goriilmektedir
(Baudrillard, 2008).

Bilime derin elestiriler getiren Baudrillard nesnel bir gercekligin kalmadigini
savunmaktadir. Insanoglu modern donemde siirekli olarak diinyaya anlam ve bir gerceklik
atfetme ¢abasi icerisine girmistir, fakat bu ¢aba aksine var olan anlam ve gergekligin yok olmasina
sebep olmustur. Baudrillard’a gore 6zellikle modern donemde baglayan insanin evreni kontrol
altina alma ve her seyi bilme arzusu postmodern donemi ortaya ¢ikaran nedenlerdendir.

“Teknolojinin asil gdrevi, olgu ve olaylara projeksiyon tutmak iken, teknoloji her seyi
sanallagtirmis, bilgisayar hafizasina indirgemis ve her seye “sayisal bir gergeklik”
kazandirmistir.” (Baudrillard, 2012) “Gergek artik islemsel bir goriiniime sahiptir. Aslinda buna
gercek bile denilemez, ¢iinkii gevresinde onu sarip sarmalayan bir diissellik yoktur” (Baudrillard,
2014)

Baudrillard’in bilime getirdigi elestirilerden bir tanesi de bilimin asla fedakarlik
yapmayacagidir. Bilim yalnizca fedakarlik yaptigi simiilasyonunu yaratmaktadir. Baudrillard
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Milattan 6nce 1302 yilinda dogdugu tahmin edilen Misir firavunlarindan 2.Ramses ya da
diger adi ile Biiyiik Ramses Filistin topraklarindan Sudan’a dek hiikiim siirmiistiir. Oliimiiniin
ardindan da sanina yakisir ve geleneklere uygun sekilde mumyalanmistir. 1974 yilinda yani
aradan gecen ii¢ bin yilin ardindan mumyasi bozulmaya baslamigti. Uzmanlar bunun i¢in bir
¢Oziim aramaya bagladilar. Fransa’da bulunan bir grup uzmanin mumyayi kurtarilabilecegi
diistiniildii ancak bu da mumyanin Fransa’ya taginmasi anlamma geliyordu. Simgesel diizenin
uzun siiredir korumay1 basardig1 bir eseri korumaktan aciz oldugu telasina kapilmis olan bati
caligmalara baglamisti.

“Su bizim c¢izgisel ve bir birik (im)tirme anlayis1 iizerine oturan kiiltiiriimiiz
gecmisi giin 1518ma ¢ikarip depolayamadigl takdirde ¢okme tehlikesiyle karsi
karstya kalacaktir. Iste bu yiizden Firavunlar1 mezarlarindan, mumyalari ise i¢ine
kapatildiklart o sessiz diinyadan c¢ekip ¢ikarma gereksinimi duyulmustur.”
(Baudrillard, 2012)

Ancak bunu bagarmaya caligirken ne yazik ki binlerce yildir korunan mumyalar bilime ve
kurtcuklara yem olmustur. Giiniimiizde sahip oldugumuz bilgi diizeyi mumyalar1 onarmaktan
ibarettir, yani mevcut bir diizeni onarmaktan Steye gidemiyoruz. Oysa ki mumyalama islemi
sirlarla dolu efsanevi bir istir. Zaten baslangicta 2.Ramses yok eden bizim bilim anlayisimiz
olmustur. Onu alip bir miizeye yerlestirmek ve giin 15181na ¢ikarmak onu yok etmenin ilk adimidir.
Sirlarla dolu olan bir uygarliga, bizim higbir konuda yetkin olmayan ve sirdan yoksun olan
bilimimiz saldirmis ve onun simgesel diizenini bozmustur. Once onu 6ldiiren kendileri degilmis
gibi ardindan da kendi muhtesem bilimsel yontemleri ile diriltmeye ¢alistiklar1 ve yogun bir ¢aba
harcadiklar1 simiilasyonunu yaratmiglardir.

Baudrillard’a gore bilim yuvasi olan iiniversiteler de artitk amaglarindan yoksun yerler
haline gelmislerdir. Universitelerin kendine bir yon veremez duruma geldigini ve suni bir hayatta
kalma direnisi igerisinde oldugunu belirmektedir. Oguz Adanir bu durumu Tiirkiye’deki
tiniversitelerden drnekle agiklamistir. Ozellikle 1950°1i yillardan baslayarak politika denetimi
altina girmis olan Tirkiye’deki iniversitelerde basta sosyal bilimler olmak flizere giderek
bilimsellikten ve nesnellikten uzaklasilmaya baglanmistir. Bilimsellik ve nesnelliklerini
koruyarak calismalarin1 devam ettiren istisnai insanlarsa dislanmigtir. Adanir’a gore “Topluma
diisiinsel anlamda onderlik etmesi gereken insanlar toplumun kendisi gibi diisiindiigiinde orada
diisiinsel agidan, en azindan, bir yerinde sayma var demektir.” (Adanir, 2008)

Baudrillard’in simiilasyonun dahil oldugu bir baska alan olarak 6ne ¢ikardigi yer ise
sanattir. Sanat artik 6zgilin bir alan olmaktan ¢ikmig ve bir iiretim bigimine doniismistiir. Artik
sanat eserlerine atfedilen o biriciklik yok olmustur. Ciinkii sanat eserleri simiile edilerek biricik
olmaktan ¢ikmis ve birden fazla olabilmistir. Sanat eserinin imitasyonlari, kopyalar1 sayesinde
sanat eserinin biricikligi ortadan kalkmistir. Bununla ilgili verilebilecek tonlarca 6rnek vardir.
Sarkilarin remixlerinin olusturulmasi, orijinal bir resmin ¢ogaltilip kupalarimiza ve not
defterlerimize kapak olmasi, pek c¢ok bagarili sanat eserinin ticari deger kaygisi ile
imitasyonlariin olusturulmasi vb. gibi.
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Baudrillard’a gore ¢agdas sanat anlamsizliklardan olusmakta ve gercek sanata dair tim
imgeleri de yok etmektedir. Baudrillard sanattaki gostergelerin gercek anlamini yitirerek birer
simiilakra doniistiiglinii sdyler. Bununla ilgili olarak Andy Warhol’u 6rnek vermistir. Andy
Warhol’un ¢aligmalar1 anlamsiz nesneler iizerine kuruludur. Calismalarinda sadece bir topuklu
ayakkabi, bir konserve ya da tek basina bir muz goriilebilir ve bu ¢alismalar seri sekilde iiretilip
satilmaktadir. Baudrillard bunun gercekten sanat olmadigi iizerine odaklanmaktadir. Ciinkii bu
eserler olusturulurken sanat degil, para onceliklendirilmektedir. Kisacas1 Baudrillard sanatin bir
sektor halini aldigini vurgular.

Cagdas sanatta yer alan imgeler higbir anlam ifade etmemektedir. Cilinkii bu imgeler
anlaml1 bir varliga gonderme yapmamakta, bunun yerine kendisi gdnderme yaptigi varligin yerini
almaktadirlar. Baudrillard’a gore, “imgeler artik gergekligi yansitan bir ayna degil, gercegin
yerini alip onu hiper gerc¢eklige doniistiiren seylerdir” (Baudrillard, 2002) Kisacasi imgeler higbir
anlam tasimamakta ve bizzat kendisi gercekligin yerine gegerek bir simiilasyon olusturmaktadir.

Korfez Savasi Cercevesinde Simiilasyon Kavraminin Incelenmesi

Baudrillard’in simiilasyon teorisi kapsaminda yorumladigi bir bagka alan siyasettir. Bu
kapsamda basta Korfez Savasi olmak lizere pek ¢ok olayi analiz etmistir. Korfez Savasi lizerine
yapmis oldugu acgiklamalariyla da oldukga tepki ¢ekmistir.

2 Agustos 1990 ve 28 Subat 1991 yillar1 arasinda cereyan eden Korfez Savasi, Irak’mn
Kuveyt’i isgalinin ardindan Ingiltere, Suriye, Misir ve Fransa’nin i¢inde bulundugu 37 iilkenin
ABD onciiliigiinde Irak’a diizenledigi harekattir. Tiim diinyanin giindemine oturan bu harekat pek
cok siyaset bilimci, filozof, yazar ve gazeteci tarafindan derinlemesine incelenmis ve
tartigtlmistir. Ancak belki de en farkli yorum Jean Baudrillard ’tan gelmistir. Baudrillard’a goére
Korfez Savast hi¢ yasanmamistir. Burada Baudrillard’in kastettigi sey insanlarin 6lmedigi,
yaralanmadig1 ya da acilar ¢cekmedigi seklinde algilanmamalidir. Baudrillard’a gore aksine bu
acty1 ¢eken insanlar savasin tek gercekligidir.

Baudrillard’in simiilasyon teorisindeki en 6nemli olgulardan biri televizyondur. Gergekligi
sona erdirme noktasinda en 6nemli silah olarak medya one ¢ikmaktadir. Ciinkii Baudrillard’a gore
televizyon ekraninda bir giinde yliz binlerce goriintliye tanik olabiliriz fakat diigmesine basip
kapattiginizda ¢evremizdeki veya diinyadaki higbir seyin degismemis oldugunu goriiriiz (Adanir,
2002). Sanal gercekligin icinde her seyin anlami tersine donmekte ve gercekten uzaklagmaktadir.
Kitle iletisim araglarinin yaymis oldugu etki ile toplumlarin kitlelere doniistiigiinii ve televizyon
sayesinde politikanin bir gosteri haline geldigini savunmaktadir. Kitle, toplumun i¢i bosaltilmig
ve anlamini yitirmis bigimidir. Iktidarin artik hiper bir gerceklik haline geldigini savunan
Baudrillard’a gore artik trans-politika evreninde yasamaktayiz ¢iinkii politik devrim yerini trans-
politikaya birakmistir (Baudrillard, 1995). Bu duruma 6rnek olarak Obama’y1 ele alabiliriz.
Hussein Barack Obama beyaz bir anneye, siyahi bir babaya ve isminden de anlasilacagi iizere
Miisliiman bir gegmise sahiptir.

“Eger simiilatif Watergate ve suikastlar kirlenmis sistemi ve siyaset¢iyi
yeniden diriltmek i¢in kullanilan bir simiilasyonsa Obama da klasik Amerikan basari
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hikayesi ile giinahlarimi/ayiplarini, karanlik ge¢misini 6rtmek i¢in ve Amerikan
siyasetinin kendisini temizlemek igin ortaya koymus oldugu simiile/mis gibi olan
simiilatif bir versiyonudur.” (Dag, 2009).

Sanal giiciin en biiyiik sovlarindan birisi de Baudrillard’in ele aldigi Korfez Savagi’dir.
Ortada yasanan bir olay, Olimler var; ancak herkes bunu televizyonunun basinda tiim
duygusuzlugu ile izlemektedir. Televizyonumuzu kapattigimizda her sey anlamini kaybediyor ve
biz sadece Korfez Savast ile ilgili haberleri tipki bir reklam filmi izlemiscesine tiiketmis oluyoruz.
Neil Postman i¢inde yasadigimiz medya cagi ile ilgili Baudrillard’in diislinceleri ile paralel
diistincelere sahiptir.

“Medya cag1 bir gosteri ¢agi’dir. Gosteri ¢agi’ysa, ideolojinin yerine
kozmetigin gegtigi, hakikatin imaja yenik diistigii, her seyin eglenceli bir bigimde
sunularak iceriksizlestirildigi, miithis bir enformasyon bombardimaninin insanlari
parcalara ayirarak tepkisizlestirdigi, hafizanin kayboldugu, algilama ve muhakeme
yeteneginin azaldigi bir donemdir.” (Postman, 1991)

Sanal gergeklik insanlar1 ¢evrelerinde olup bitenlere karsi duyarsizlastirmakta ve insam
kendisine kars1 yabancilastirmaktadir. Teknoloji ile iiretilen sanal gerceklikler insanlig: ileri
gotiirmeyi amagclasa da bir anlamda koreltmistir ¢linkii sanal gergekligin egemen oldugu bu
diinyada insanlar Korfez Savasi gibi olaylar ortaya ¢iktiginda ve bunu televizyonda gordiigiinde
bunu tiim duygusuzluklan ile takip etmektedir. Bu sebepledir ki Baudrillard bu savasa
‘pornografik savas’ demektedir. Baudrillard’a gdre insanlar kendi elleriyle yarattig1 bu teknolojik,
sanal gercekliklerle dolu diinyada yasamaktan memnundur. Ciinkii artik giinli kurtarmak ve
sorumluluklardan kagmak esastir.

Baudrillard’a gore toplumsal olan toplumsal 6tesi olan kitleye, politika politika 6tesine,
kiiltiirel ise kiiltiirel 6tesine gecis yapmistir. Yani yasadigimiz evren gerceklik evreninden kopmus
tamamen farkli bir gorliniimler evrenidir. Gergeklik icerigini yitirmis ve yalnizca bir goriiniim
halindedir. Higbir anlami1 olmasa da anlamliymis gibi goriiniir. Bu yiizden akil ¢elisicidir. Zaten
sistem de kendisini ayakta tutabilmek i¢in bunu kullanir. Kitle iletisim araglart bu goériiniimii
yaratmaktaki aragtir.

Icinde yasadigimiz diizeni simiilasyon kuramiyla anlamaya ¢alisan Baudrillard’a gére en
onemli konulardan birisi terérizmdir. Baudrillard’a gore terorizm, hayattaki pek cok sey gibi
anlam degisikligine ugramistir ve hali hazirda abartilmaktadir. Simiilasyon evreninde terérizm,
sistemin getirdigi bir gergekliktir. Terérizm tiim halleriyle, kotiliigiin trans-politik aynasidir. Her
yere girmis olan bu kotiiliik hakkinda konusma ihtimalinin bile kalmadigi bir toplumda da
kétiiliik, yakamizdan diigmeyen ve de yayilan terdrist bigimlerine biiriiniir (Baudrillard, 1995).

Glinlimiiz terdriiniin anlamini gelistirmek i¢in, glinlimiizde yasanan savaglara bakmamiz
gerekmektedir. Bu savaslarda teknoloji ile yeniden olusturulma durumu bulunmaktadir. Sunulan
bu savaglar dolayisiyla birer prefabrik savaglardir. Korfez savasi da tam olarak bu sebeple bir
savastan ¢cok bir senaryodur. Bag1 sonu belli bir senaryoya hakimdir ve bizlere bu senaryo bdlim
boliim sunulmustur. 11 Eyliil saldirilarindan sonra 17 Ocak 2002 yilinda verdigi bir roportajinda

da Baudrillard su ciimleleri kurmustur:
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“Globallesme, eskiden somiirgecilik gibi olaganiistii bir siddet iizerine kuruludur. Bati
diinyas1 bundan ¢ogunlukla yarar saglasa bile onun faydalanandan ¢ok kurbani var. Elbette ABD
prensipte her {ilkeyi Afganistan gibi kurtarabilir. Ama bu ne acayip bir kurtulus olurdu, degil mi?
Bu sekilde mutlu edilenler buna kesinlikle direnecektir, gerekirse terorle.” (Leick, 2020)

Jean Baudrillard’a Yonelik Elestiriler

Baudrillard’in  felsefesinin temelinde gergeklik, tiiketim, medya gibi kavramlar
bulunmaktadir ve ona gore modernite bir meta fetisizmi hatta daha da ileri bir boyuttur.
Nietzsche’den oldukga etkilenen yazar diisiincelerini toplum ve kiiltiir ekseni tizerinden aktarmis
ve iiretim yerine tiikketimi 6n plana ¢ikarmas.

Baudrillard’in en fazla tepki aldig1 konulardan biri diislincelerinin bati merkezli bir diinya
iizerinde incelenebilmesidir. Tiiketim ¢ilgmhig, medya, ig¢inde yasadigimizi iddia ettigi
simiilasyon evrenini tamamen geligmis iilkelerde gorebilmekteyiz. Batiy1 temel aldigi igin ona
gore herkes bir tiiketim ¢ilginligi igerisindedir. Bu sebepledir ki Baudrillard diinyanin geri kalani
ile ilgilenmemekle su¢lanmaktadir.

Baudrillard’in felsefesinin temelini olusturan ve elestirdigi neredeyse tiim konularin
temelinde bir gorsel medya vurgusu bulunmaktadir. Oyle ki televizyon kapatilip, bir kenara
kaldirildiginda Baudrillard’in kuramlarinin pek ¢ogu varligini kaybetmis oluyor.

Baudrillard’in elestirildigi bir diger nokta ise Marksist ¢izgide basladig1 kariyerini sag
tarafta ilerletmesi olmustur. Ancak Baudrillard, Oguz Adanir ile yaptig1 bir roportajda bu durumu
pek de kabul etmemektedir. Kendisi Marksizm ile olan iliskisini “Uretimin Aynasi bashkl
calismamla sozcliglin tam anlamiyla hicbir zaman gercekten icine batmamis oldugum
Marksizm’den kurtulmus oldum.” (Adanir, 2008) Seklinde ifade etmektedir.

Baudrillard aldig: elestirilere yanit vermekten ¢ekinmemistir ve bunlari zaman zaman
alayci bir dilde yaptig1 bile sdylenebilir. Ozellikle Michel Foucault ile felsefik bakis agisi,
terimleri yorumlayislar1 farkliliklar icermektedir. Hatta Baudrillard 1977 yilinda Foucault’u
Unutmak isimli eserini yaymlamistir. Okurlarindan dénemin iinii en zirvede olan diisiiniirlerinden
biri olan Foucault’u unutmasini istemesi oldukg¢a tuhaf bulunmustur. Hatta tuhaf bulunan bir diger
nokta ise heniiz bir sene énce yazmis oldugu Simgesel Degis Tokus ve Oliim isimli eserinde
Foucault ile ilgili olarak “Foucaultnun ¢éziimlemesi kiiltiir tarihinin, XIX. yiizyildan itibaren
emek ve iiretimin kesin bir yere sahip olacaklar1 bu Ayrimlama siirecini agiklayan gergek bir
soyagaci Oykiisliniin temel parcalarindan biridir.” (Baudrillard, 2016) Climlelerini sarf etmistir.
Ancak zaten Foucault’u Unutmak isimli eserinde ise Foucault’u elestirdigi noktalar daha ¢ok
Foucault’un unuttugunu diisiindiigii veya cagin gereklerine uymadigim diisiindiigii noktalardir.
Yaptigi elestirilerin karsiligindan kendisi akademi diinyasindan yogun bir tepki gormiistiir. Oguz
Adanir, Baudrillard ile bir sohbetinde; Baudrillard’in bir iist kadroya atanmak i¢in ¢iktig jiiride
Foucault’u Unutmak isimli eseri sebebiyle Foucault yanlis1 kadin jiirinin kendisinden
hoslanmadigini ve iki jiiriyi daha yanina g¢ekerek bir list kadroya atanmasina engel oldugunu
sOylemistir. Yaklasik on, on iki y1l bekledikten sonra kadin jiirinin degismesinin ardindan iist
diizey bir kadroya yiikselebilmis ve ardindan emekliye ayrilabildigini séylemistir (Baudrillard,
2013)
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Donemin 6nemli diisiiniirlerinden olan Foucault da postmodern bir ¢izgi ¢izse de tipki
Baudrillard gibi bu durumu dogrudan kabul etmemistir. Oyle ki kendisine postmodernizm ile
ilgili bir soru soruldugunda Foucault: “Postmodernite olarak adlandirdigimiz sey nedir? Ben
gilindemi takip etmiyorum.” (Foucault,2010) Seklinde bir cevap vermistir.

Foucault’'u Unutmak isimli eserinde “Baudrillard, Foucault’yu postmodern dénemece
giremeyip, klasik cinsellik ve iktidar formiiliine takilip kalmis olan bir teorisyen olarak yorumlar.”
(Best ve Kellner, 1998) Ozellikle iktidar, gii¢ kavrami noktasinda iki diisiiniir ayrilmaktadir.
Foucault giicii somut bir sekilde tanimlamaktadir. Ona gore “Iktidar elde edilen, koparilan ya da
paylasilan, korunan ya da elden kagirilan bir sey degildir; iktidar sayisiz noktalardan gikarak,
esitsiz ve hareketli bagntilar i¢inde isler.” (Foucault, 1993) Foucault iktidar1 tanimlarken onu tek
bir kuruma ya da bazi kisilerin bastan sahip oldugu bir giice dayandirmaz. Foucault’a gore iktidar
bir gii¢ iliskileri toplulugudur ve her yerdedir. Foucault’un getirdigi bu bakis agis1 iktidari sadece
egemen bir sinif tizerinden yorumlamak yerine giic iligkileri iizerinden yorumlamamizi saglamasi
bakimindan 6nemlidir. Foucault giicii, arzu olarak tanimliyor. Bu gii¢ iligkilerini de okul, hastane
gibi toplumsal yapilar {izerinden aktartyor. Ancak Baudrillard bu duruma karst ¢ikiyor. Ciinkii
gii¢ imgeler arasinda dagilmistir ve artik giicii belirli bir noktada gérmek zorlagmistir. Yani artik
giic iliskileri olarak adlandirilan kavram Foucault’un bahsettigi gibi somut olarak gozlemlenemez
clinkii soyut bir hale gelmistir. Baudrillard’a gore iktidar gostergeler ile yeniden {iretilir yani bir
simiilasyon haline gelmistir. Foucault her ne kadar iktidarin karmasik yapisini goriip agiklasa da
bundan sonra iktidarin tek bir kurum {izerinde agiklanamayacagini gérememistir. “Foucault’un
toplum ve iktidar analizi, hayati 6nemi haiz boyutlardan yoksundur.” (Best ve Kellner, 1998)

Jean Baudrillard, 2004 yilinda Istanbul’a geldiginde Bilgi Universitesi’nde bir konusma
yapmistir ve bu konusmasinda &grencilerden birinin Foucault ile yasadiklari fikir ayriligina
dayandirdigi bir sorusunda yine iktidar ile ilgili goriislerini su climleler ile getirmistir:

“Iktidarin da bir gergeklik ilkesi kalmadi. iktidar var tabii. Nasil var? Iktidar,
iktidarin gostergeleri arasindan gegiyor. Yani bu kendini harekete gecirmenin
yontemlerinden biri ama ayni1 zamanda kendini yok etmenin de yontemlerinden biri.
Ciinkii artik iktidar sadece gostergelerinden ibaret. Gdosterge, bir gerceklikten
farklidir. Gosterge, o anlamda bir intikam almaktadir. Cilinkii iktidarin kendisi de bir
simiilasyona doniistiigii zaman gostergelere boyun eger. Yani aslinda birden artik
iktidar kalmadi diyerek yok olmuyor iktidar; ezen yok, ezilen yok gibi bir durum
degil bu. Ama iktidar artik bir simiilasyon alanina girmektedir. Burada herkes su¢
ortagidir.” (Balca, 2020)

Baudrillard tiim farkliliklarin yok oldugunu &ne siirerken Foucault ise iktidarn nasil
farklilagtigin1 gostermeye calisir ve iktidarin disipliner kurumlar olusturdugunu kanitlama yoluna
gider. Ancak Baudrillard buna karsilik gosterge bilgisel bir iktidar teorisi sunmaktadir. Ancak
genele baktigimizda her ikisinin de yeterli bir iktidar teorisi olusturabildigini sdylemek pek
miimkiin degildir. Bununla ilgili olarak Best ve Kellner kitaplarinda “Esasen hem Foucault hem
de Baudrillard politik ekonomiyi ihmal eder ve bu nedenle iiretim tarzinin ve toplumsal iligkilerin
iktidar iligkilerini, yani tahakkiim ve tabi kilma iligkilerini nasil irettigini analiz etmekten
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acizdir.” (Best ve Kellner, 1998) demistir. Bu sebepledir ki Baudrillard’in en ¢ok elestirildigi
noktalardan birisi de post kapitalist toplumu ve onun etkilerini tamamen gormezden gelmesidir.
Yasanan gercek savas ve can kayiplar1 karsisinda onun ilgilendigi tek nokta imgelerdir. Bu
nedenle Baudrillard, yasanan acilara kayitsiz kaldigina yonelik elestiriler de almistir.

Sonug¢

Jean Baudrillard postmodern diisiincenin en 6nemli diisiiniirlerinden birisidir. Fransiz yazar
heniiz lise yillarinda ileride diisiincelerini derinden etkileyecek olan patafizik akimi ile felsefe
Ogretmenligini yapan Emmanuel Peillet sayesinde tanigmistir. Almanca iizerine almis oldugu
lisans egitimi sayesinde ileri seviyede Almanca bilen Baudrillard, Nietzsche okumalar1 yapmas,
iiniversite yillarinda dénemin bir diger {inlii diisiiniirii Henri Lefebvre’nin asistanligini yiiriitmiis,
gosterge bilimin kurucu isimlerinden kabul edilen Roland Barthes’in de i¢inde bulundugu jiiriye
tez savunmasini yapmugtir. Ayni1 zamanda Nanterre Universitesi sosyoloji boliimii grencilerinin
bizzat baslattifi ve Fransa tarihinin en biiyiik eylemlerinden olan 68 Olaylari’’m1 dogrudan
inceleme sansi elde etmis birisidir. Dolayisiyla Baudrillard’in yasadigi déonem hem postmodern
diisiincenin Fransiz yazarlar tarafindan sik¢a incelendigi hem de Fransa’nin i¢ siyasetinde
calkantilarin mevcut oldugu bir doneme denk gelmistir. Bu durum Baudrillard’a ¢ok farkli
fikirleri analiz etme sansini sunmustur.

Nietzsche’den etkilenen yazar diisiincelerini toplum ve kiiltiir ekseni iizerinden aktarmis ve
Nietzsche gibi sikg¢a aforizmalar kullanmistir. Henri Lefebvre gibi giinliik yasami analiz etmis ve
Roland Barthes’in gostergebilimiyle sentezlenmis eserler ortaya ¢ikarmis. Ayrica kendisinin en
kilit ¢alismalarindan birisi olan ‘simiilasyon kurami’ da patafizik akiminin etkisiyle ortaya
cikmustir,

Baudrillard’in ~ ‘simiilasyon teorisi’ ise kendisine iin kazandiran en Onemli
calismalarindandir. Baudrillard’a gore giiniimiizde her sey simiilasyonlardan olusmaktadir ve
artik neyin gercek olup olmadigim ayirt etmek imkansizdir. I¢inde yasadigimiz bu simiilasyon
caginda artik higbir gergeklik kalmamis ve her sey ters diiz olmustur. Simiilakr aslinda gercek
olmayan ama gerceklik olarak algilanmak isteyen bir goriiniimdiir ve bunu ayirt etmek zordur.
Clinkli ‘Oyle-mis gibi’ gibi goriinen bir durumun ger¢ekte Gyle olmadigini anlayabiliriz lakin
simiile edilen bir durum gergekligi yeniden iireterek kendi gergekligini yaratmaktadir ve bdylesi
bir durumda gercekligi ayirt edebilmek ¢ok zordur.

Baudrillard’in simiilasyon teorisindeki en 6nemli konulardan biri televizyondur. Ciinkii
simiilasyonu yaratma noktasinda en giiclii silah olarak gérsel medya 6ne ¢ikmaktadir. Gergeklik
yalnizca bir goriinlim halini almistir ve bu yiizden de akil gelicidir. Sistem de kendisini ayakta
tutabilmek i¢in bunu kullanir ve bu goriintiiyili yaratmak i¢in de kitle iletisim araglarini kullanir.
Televizyon ekranindan yiizlerce goriintli arka arkaya akarken insanlar kendisine ve yasadigi
diinyaya kars1 yabancilagmaktadir. Teknoloji ile insanlik ileri gotiiriilmeyi amaglansa da bir
anlamda koreltmistir ¢iinkii sanal gergekligin egemen oldugu bu diinyada insanlar Korfez Savasi
gibi olaylara kars1 duyarsizlasmaktadir. Yasanan bu sanal savaslarin tek gercekligi ve ac1 yan
6len ve yaralanan insanlar olmaktadir.
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Jean Baudrillard’in Simiilasyon Teorisi ve DIYALEKTOLOG
Korfez Savast Uzerinden Incelenmesi: ULUSAL SOSYAL BILIMLER DERGISI
Kavram ve Elestiriler BAHAR SPRING 2021-SAY I/ ISSUE 26-SAYFA PAGE 149-162

Jean Baudrillard hem yasadigi donemde hem de sonrasinda adindan sik¢a soz ettirmis,
ilging elestiriler getirmis olan bir yazar olsa da kimi zaman elestiriler de toplamustir. Ozellikle sol
cizgide basladig1 kariyerini sagda tamamlamasi; Marksizm’i reddettikten sonra herhangi bir yeni
politik diisiince sunamamasi, diisiincelerinin biiyiik cogunlugunun gorsel medya ilizerine kurulu
olmas1 vb. bunlardan bir kacidir. Ancak belki de en dikkat ceken tartismayir Foucault ile
yasamistir. Foucault’un getirmis oldugu iktidar tanimlamasini reddetmis ve iktidarin artik belirli
tek bir kurum iizerinden agiklanamayacagini dile getirmistir. Clinkii artik gilic imgeler arasinda
dagilmis ve gii¢ iliskileri somut bir sekilde gézlemlenememektedir. Bu sebeple de Foucault’u
postmodern déneme girememek ile itham etmektedir.

Sonug olarak Baudrillard 6zellikle Bati toplumlarini ve postmodern dinamikleri oldukca
karamsar ve sivri bir dille agiklamistir. Kullandig1 aforizmalar ve daginik sistemi sebebiyle
kendisini anlamak kimi zaman zor olabilmektedir. Postmodern yasam, medya, tiiketim, savaslar
ve gergeklik gibi pek ¢cok konuyu ¢oziimlemeye ¢alisan Baudrillard 6zellikle simiilasyon diinyasi
ve gorsel medyanin getirdikleri iizerinden yaptigi yorumlarla fazla karamsar olmakla
suclanmistir. Ancak sosyal medya devrimini bile yasayamadan hayatin1 kaybeden Baudrillard’in
medya tizerinden yapmis oldugu okumalarin giiniimiiz toplumunu da inceledigimizde hakliligini
bir kez daha gérmekteyiz.
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TURKIYE VE CEZAYIiR MiLLi MUCADELELERININ DERS KITAPLARINA
YANSIMALARININ KARSILASTIRILMASI VE ULUSLARARASI ILISKiLER
BAGLAMINDAKI YERI

Sehmus UZUNER!
Mehmet YILDIZ?
Ozet

Bu arastirmada, Tiirkiye Cumbhuriyeti ile Cezayir Cumhuriyeti okullarinda okutulan ders
kitaplarinda, her iki iilke tarafindan verilen bagimsizlik miicadelelerinin ne sekilde islendikleri
karsilastirmali olarak incelenmistir. Calisma, 6zelligi dolayisiyla arastirilmast hedeflenen olay
veya olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesine ve analiz edilmesine elverisli
olan, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile yiiriitilmistiir. Sonug olarak Tiirk
Milli Miicadelesi ile Cezayir Milli Miicadelesi arasinda farkliliklarla birlikte benzerliklerin de
oldugu ortaya konulmustur. Bu baglamda Tiirk Milli Miicadelesi ve Mustafa Kemal’in, Cezayirli
milli miicadeleciler tarafindan hayranlikla takip edildigi ve 6rnek alindigi, ancak bu durumun
Cezayir ders kitaplarina yansimadigi tespit edilmistir. Bu durumun en 6nemli sebeplerinden birini
ise Cezayir’deki bagimsizlik miicadelesinin yogunlastigi Soguk Savas doneminde iki {ilkenin
onceliklerinin farklilasmasi oldugu soylenebilir. Bu baglamda Tiirkiye’nin, Sovyetler Birligi’nin
yoneldigi yayilmaci dis siyaset gercevesindeki bazi talepleri karsisinda duydugu giivenlik endisesi
ve ekonomik ihtiyaglar dolayisiyla dis politikasini Bati ittifak sistemi Kuzey Atlantik Antlagmasi
Orgiitii (NATO) ile uyumlu bir yoriingeye oturtma konusundaki, belki abartili sayilabilecek
politik tutumunun belirleyici etkenlerden biri oldugunu ifade etmek miimkiin gériinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cezayir Milli Miicadelesi, Ders Kitaplari, Mazlum Milletler, Tiirk Milli
Miicadelesi

COMPARISON OF REFLECTIONS OF TURKISH AND ALGERIAN NATIONAL
STRUGGLES IN TEXTBOOKS AND THEIR PLACE IN THE CONTEXT OF
INTERNATIONAL RELATIONS

Abstract

In this study, it was examined comparatively how the textbooks in the schools of the Republic of
Turkey and the Republic of Algeria handle the subject of the struggle for independence that both
countries experienced. The study was carried out through the document analysis from the
qualitative research methods, which is suitable for reviewing and analysing written materials
containing information about the events or phenomena that are aimed to be investigated. As a
result, it has been revealed that there are also similarities in addition to differences between the
Turkish national struggle and the Algerian national struggle. In this context, it was determined
that the Turkish national struggle and Mustafa Kemal were admiringly followed and taken as an
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example by the Algerian national fighters, but that this was not reflected in the Algerian textbooks.
One of the most essential reasons for this situation can be said to be the differentiation of the
priorities of the two countries during the Cold War, when the struggle for independence in Algeria
was intensified. In this context, it seems possible to say that Turkey's political stance, which may
be considered exaggerated, is one of the decisive factors in the security concern that Turkey felt
due to some requests in the framework of Soviet Union's expansionist foreign policy and settling
its foreign policy compatible with the Western alliance system, North Atlantic Treaty
Organization (NATO), due to its economic needs.

Keywords: Algeria National Struggle, Textbooks, Oppressed Nations, Turkish National Struggle

GIRIS
Orta Cag’da Avrupa kitasinin i¢inde bulundugu maddi ve manevi buhranlarin zorunlu
hale getirdigi Kita Avrupa’si disindaki arayislarin en 6nemli sonucu Cografi Kesifler olmustur.
Kesiflerin sagladigi zenginliklerle Avrupali devletlerin bilim ve teknik alanda elde ettikleri

onemli gelismeler, Ingiltere’nin lokomotif islev iistlendigi Sanayi Devrimi’nin de fitilini
ateslemistir.

Sanayi Devrimi’yle birlikte ortaya ¢ikan hammadde ve pazar arayisindaki rekabet, 18. ve
19. ylizyillarda sanayilesmis devletleri kars1 karsiya getirmistir. Sanayilesmis devletler, olusan bu
rekabet ortaminda ilgilerini, 6ncelikle hem dogal kaynagi bol hem de savunmasi zayif olan yerler
iizerinde yogunlastirmislardir. Hedeflerin segimindeki dnemli etkenlerden biri de cografi yakinlik
olmustur. Hammadde ve pazar ihtiyacinin karsilanmasina yonelik bu ilgi, bir siire sonra basit
gerekgelerle gergeklestirilen isgallere dontismiistiir (Armaoglu, 2010: 287-292).

Sanayilesmesini tamamlayan ilk devletlerden biri olan Fransa da aymi zamanda
somiirgecilik yarisinda gittikce gerisine diistiigii Ingiltere’ye kars1 bir mevzi kazanma hesabuyla,
bu 6zellikleri biinyesinde barindiran Cezayir’i 1830 yilinda isgal etmistir. Osmanli Devleti’nin
bir eyaleti olan Cezayir, o0 ddonemde Avrupa’ya 6nemli miktarda bugday ihra¢ etmektedir. Fransa
da bugday ihracatinin yapildig: iilkelerin basinda gelmektedir. Onceleri bugdayi, parasini sonra
O0demek sartiyla alan Fransa; bir miiddet sonra Cezayir’e bugday borcunu ddemeyecegini
bildirmistir. Bunun {izerine yasanan birka¢ olay bahanesiyle de buray1 isgale baslamistir
(Armaoglu, 2010: 287-290). Rusya’ya kars1 kaybettigi savastan dolay1 (inalcik, 2016, s. 271)
icinde bulundugu ¢ikmazin farkinda olan Osmanli Devleti, bu oldubitti karsisinda herhangi bir
fiili miicadeleyi goze alamamistir. Milis giicii olarak orgiitlenen bazi kanaat 6nderlerinin
yiiriittiikleri direnis hareketleri ise kisa zamanda bastirilmistir (Jorga, V, 2005:1840 vd.).

Fransa, isgal sonrasi somiirgelestirdigi Cezayir’in biitiin kaynaklarini kullanarak giiclinii
artirmis ve kurdugu yapiyr koruyabilmek ic¢in en acimasiz yOntemlere basvurmaktan
cekinmemistir. Buna ragmen Cezayir, Kasim 1954’te baslattig1 sekiz yillik milli miicadeleyi
biiyilik bedeller 6deyerek zafere ulastirmis ve 5 Temmuz 1962°de bagimsizligina kavusmustur.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Osmanli Devleti’nin, Islam diinyasinin liderligini iistlenmesini saglayan ihtisaminin
kaybolmasi, Kuzey Afrika ve Dogu toplumlari tizerindeki etkisini de zayiflatmis ve bu durumdan
yararlanan kolonyalist devletler, bu bdlgeleri zamanla somiirgelestirmislerdir. Bu sekilde
sOmiirge veya yar1 somiirge haline getirilmis toplumlara sonradan “Mazlum Milletler” adi
verilmistir (Kologlu, 2004: 12).

Iclerinde Cezayir’in de bulundugu Kuzey Afrika toplumlarmi da somiirgelestiren
emperyalistlere kars: yiiriitiilen Tiirk Milli Miicadelesi, milli kiiltiir ve kaynaklardan dogmasiyla
Ozgilin bir karakter tagimaktadir. Bu sebeple, isgalci devletlerle yapilan bu miicadele, aym
zamanda sOmiirge altindaki diger mazlum milletler adina yapilan bir miicadele niteligi
tagimaktadir (Atatiirk’tin Soylev ve Demegleri 11, 1997: 44). Bu yoniiyle Tiirk Milli Miicadelesi
bagimsizlik miicadelesi veren Mazlum Milletlere 6rnek olmustur.

Mazlum milletlerden biri olan Cezayirliler, 1830’dan 1962’ye kadar yaklasik 132 y1l gibi
tarihin en uzun siireli isgallerinden birini yagamistir. Fransiz isgaline kars1 direnenler her tiirlii
iskenceye ve soykirima maruz birakilmistir. Cezayir, bagimsizlik miicadelesi veren mazlum
milletler iginde en fazla kayba ugrayan iilke olarak da one c¢ikmaktadir. Cezayir milli
miicadelesinin, kamuoyunda diger mazlum milletlere goére daha genis yer tutmasinin
sebeplerinden birisinin de bu oldugu sdylenebilir. Ayrica Cezayir Milli Miicadelesi’ne iilkemizin
yaptig1 yardimlarla ilgili bilgiler de mevcuttur.

Milletlerin tarihinde yer alan en 6nemli olaylardan biri de bagimsizlik miicadeleleridir.
Bu miicadelelerin kazanilmasi kadar, gelecek kusaklara aktarilmasi da onem tagimaktadir.
Okullar bu aktarimin yapildig1 en 6nemli mekéanlar oldugu gibi ders kitaplar1 da bu aktarimi yapan
en Onemli materyallerden biridir. Zaten ders kitaplari, icerdikleri bilgilerle milli tarih bilinci
olusturan en 6nemli araglar durumundadir (Koéstiikli, 2001: 11-12). Ders kitaplarinin insan
yetistirmede ¢ok boyutlu ve islevsel oneme sahip oldugunu belirten Tug (2017), devletlerin
toplumsal diizen olusturma ve vatandaslari, milli menfaatler dogrultusunda yetistirme
konularinda ders kitaplarina ¢ok biiyiik sorumluluklar yiiklendigini belirtmistir (6-10).

Bu calismanin amaci, Tiirkiye ve Cezayir Milli Miicadelelerinin ders kitaplarindaki
islenislerinin karsilagtirilmasidir. Bu g¢alisma ile Tirk Milli Miicadele’sinin, Cezayir Milli
Miicadelesi’ne etkisi, ortaya ¢ikis gerekgeleri ve hedefleri itibariyla, her iki milli miicadelenin
hazirlik, silahli miicadele ve siyasal miicadele donemlerinin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya
konulmas1 amac¢lanmustir.

Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem climlesi “Tiirk Milli Miicadelesi’nin, Mazlum Milletlerden biri
olan Cezayir’in milli miicadele siirecine etkisi, her iki milli miicadelenin benzerlik ve farkliliklar
ders kitaplarina nasil yansimistir?” seklinde olusturulmustur.

Alt problemler: Arastirmanin amacina uygun olarak, bu arastirmada ele alinacak alt
problemler su sekilde belirlenmistir:
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1. Tiirkiye Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA ders kitaplarinda Tiirk Milli
Miicadele’sinin hazirlik déneminin islenisi ile Cezayir tarih ders kitaplarinda Cezayir
Milli Miicadele’sinin hazirlik doneminin islenisi nasildir?

2. Tiirkiye Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA ders kitaplarinda Tiirk Milli
Miicadele’sinin silahli miicadele déneminin islenisi ile Cezayir tarih ders kitaplarinda
Cezayir Milli Miicadele’sinin silahli miicadele doneminin iglenisi nasildir?

3. Tiirkiye Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA ders kitaplarinda Tiirk Milli
Miicadele’sinin siyasal miicadele doneminin islenisi ile Cezayir tarih ders kitaplarinda
Cezayir Milli Miicadele’sinin siyasal miicadele doneminin iglenisi nasildir?

4. Uluslararas iligkiler ¢ergevesinde, Tiirkiye ve Cezayir milli miicadelelerine karsilikli
olarak ders kitaplarinda yer verilme/verilmeme durumu nasil degerlendirilebilir?

YONTEM

Tiirkiye ve Cezayir Milli Miicadelelerinin ortaokul sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplarina
yansimalarinin karsilagtirmali olarak ele alindig1 bu calismada tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu haliyle betimlemektedir. Var
olan bir durumu tasvir ettiginden, ¢alismada bu model tercih edilmistir (Karasar, 2012: 183). Bu
model araciliiyla elde edilen veriler okuyucuya, bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
sekilde sunmak {izere analiz edilmistir. Bu islem i¢in once veriler betimlenmis sonra da bu
betimlemelerden birtakim sonuglara ulasilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013:256).

Tarama modeli hem nicel hem de nitel arastirmalarda kullanilabilen bir modeldir. Bu
calisma nitel arastirma prosediirlerine uygun olarak sosyal bilimlerdeki arastirmalarda siklikla
kullanilan dokiiman incelemesi yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olay veya olgularla ilgili bilgi igeren yazili materyallerin incelenmesini ve analiz
edilmesini esas almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013:217).

Bir arastirmada hangi dokiimanin veri kaynagi olarak kullanilabilecegi, arastirmanin problemi
dogrultusunda belirlenmektedir. Nitekim bu ¢aligmada,

Tiirkiye Cumhuriyeti ortaokullarinda okutulan,
e Sosyal Bilgiler 5. sinif,
e Sosyal Bilgiler 7. sinif,
e T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 8. stmif ders kitaplar1 ile

Cezayir Cumhuriyeti ilkokullarinda okutulan,
e Tarih 3. simif ders kitabi
e Tarih 5. simif ders kitabi

Cezayir Cumbhuriyeti ortaokullarinda okutulan,
e Tarih 1. simf ders kitabi
e Tarih 4. simif ders kitaplar veri kaynagi olarak kullanilmistir.
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Cezayir bagimsizlik miicadelesinin yer aldig1 Cezayir Tarih ders kitaplar1 Arapga oldugu i¢in
Tiirkgeye ¢evrilmistir. Tiirk milli miicadelesinin yer aldig1 sosyal bilgiler ve TCITA ders kitaplart
ile Cezayir milli miicadelesinin yer aldig1 tarih ders kitaplari analiz edilmistir. Daha sonra iki iilke
icin elde edilen veriler, bu tip ¢aligmalarda uygulanan yonteme bagli kalinarak (Yildirim ve
Simsek, 2013: 256) karsilastirmali olarak yorumlanarak sonuglara ulasilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Tiirkiye Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA Ders Kitaplar1 ile Cezayir Tarih Ders
Kitaplarinda Iki Milli Miicadelenin Hazirhk Dénemlerinin islenisinin Karsilastirilmasi

Tirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminin, Osmanli Devleti’nin 1. Diinya Savasi
sonucunda yenilgiye ugramasi, itilaf Devletleri ile Mondros Ateskes Antlasmasi’n1 imzalamasi
ve antlagsma sonrasinda Osmanli Devleti’nin topraklarimin iggal edilmesi ile basladigi
belirtilmistir. Cezayir’de ise donem, Fransa’nin 1830’da ‘Yelpaze Olayini’ bahane ederek
Cezayir’e saldirmasi; Cezayir yoneticisi Day1 Hiiseyin ile Cezayir’in teslim olusunu belgeleyen
bir antlasma imzalanmasinin ardindan gerceklesen isgallerle baglatilmaktadir.

Isgalci giicler olarak Tiirk Milli Miicadelesi’nde birden fazla devletin olusturdugu itilaf
Devletleri grubu; Cezayir Milli Miicadelesi’nde ise sadece Fransa oldugu ifade edilmistir.

Itilaf Devletlerinin, Anadolu’nun tamamini isgal edemedikleri ve iilkede bir somiirge
yonetimi kuramadiklar1 ifade edilmistir. Cezayir’de ise Day1 Hiiseyin’den sonra bazi yoneticilerle
kabile liderlerinin Fransizlara karsi yiriittiikleri miicadelenin genel bir direnis karakteri
kazanamamasi dolayisiyla bagar1 saglanamadigi; bunun sonucunda iilkenin Fransa tarafindan
tamamen isgal edildigi anlatilmis ve uzun yillar sémiirge diizeniyle yonetildigi belirtilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde itilaf Devletlerinin isgalleri, isgallere karst
hazirliklar ve direnisin 2-3 yil iginde gergeklestigi belirtilmistir. Cezayir Milli Miicadelesinin
hazirlik déneminde ise Cezayir halkinin iggallere kars1 topyekiin miicadelesinin igsgalden yaklasik
100 y1l sonra olugsmaya basladig1 ifade edilmistir.

Tiirk milletinin bagimsizligin1 kaybetmemek i¢in isgallere karsi ¢iktigi; buna mukabil
Cezayir halkinin milli miicadelesinin baslangigta Fransizlarla olan esitsizliklerin giderilmesi
konusuna odaklandigi belirtilmistir. Esitlik istegiyle baslayan miicadelenin zamanla bagimsizlik
miicadelesine doniistiigii anlatilmistir. Bagimsizlik fikrinin olugmasinda Wilson Prensiplerinin,
Fransa’nin 2. Diinya Savasi’nda Almanya tarafindan isgal edilmesinin, Cezayirlilerin zihninde
olusturdugu ‘maglup edilebilir Fransa’ algisinin ve bagimsizlik miicadelesi veren Fas, Tunus ve
diger milletlerin etkili oldugu vurgulanmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde, isgaller karsisindaki teskilatlanmanin
Miidafaa-i Hukuk ve Redd-i ilhak Cemiyetleri onciiliigiinde gerceklestigi ifade edilmistir.
Cezayir Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde ise orgiitlenmenin, bazi liderler tarafindan
kurulan siyasi parti, dernek, kuliip, is¢i federasyonlari ile yayimlanan gazete ve dergi gibi basin
yayi organlar yoluyla gergeklestigi ifade edilmistir.
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Anadolu’da kurulan bu cemiyetlerin milli cemiyetler oldugu; bolgesel faaliyet
gosterdikleri ve amaglarinin bagimsizlik oldugu vurgulanmistir. Cezayir’deki teskilatlanmalarda
ise baglangictaki hedefin esit haklar elde etmek oldugu ve zamanla bagimsizlik miicadelesine
doniistigii vurgulanmistir.

Anadolu’da kurulan kurtulus yanlist milli cemiyetlere karsilik, azinliklar veya
bagimsizlik taraftar1 olmayan unsurlar tarafindan da bazi cemiyetler kuruldugu ve bunlarin zararl
cemiyetler oldugu anlatilmistir. Cezayir’de ise bu donemde teskilatlanan gruplar arasinda fikir
ayriliklarinin oldugu belirtilmistir. Bu olusumlarin bazilarinin bagimsizlik yanlist olduklart;
bazilarinin Fransa yonetiminde esit haklara sahip federatif bir yapiy1 hedefledikleri; bazilarmin
da Arap-islami kimligi canli tutmay1 amagladiklar1 belirtilmistir ancak bagimsizlik istemeyen
teskilatlarin zararli olduklari ifade edilmemistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde, milli cemiyetlerin faaliyet gosterdikleri
bolgelerde isgallere karsi miicadele etmek i¢in eli silah tutan herkesin teskilatlandigt; olusan bu
yapiya Kuva-y1 Milliye denildigi belirtilmistir. Bir miiddet sonra Kuva-y1 Milliye birliklerinin
diismanla miicadelede yetersiz kalacagi ongoriilerek diizenli ordunun olusturulmaya baslandigi
anlatilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin hazirhk déneminde ise Halk Partisi biinyesinde Ozel
Orgiit adinda silahl1 bir teskilatin olusturuldugu anlatilmistir. Ayrica Ozel Orgiit’iin disinda
goniillillerden olusan ve siyasi partilerle baglantili hareket eden milis kuvvetlerinin bulundugu;
1956°da ise Ulusal Kurtulug Ordusu’nun (FLN) kuruldugu anlatilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde agirlikli olarak, milli miicadele
liderlerinden Mustafa Kemal Pasa’nin faaliyetleri hakkinda bilgi verilmistir. Tiirk Milli
Miicadelesi’nin Rauf Bey, Ali Fuat Pasa, Kdzim Karabekir, Bekir Sami Bey gibi diger liderlerinin
de ismi zikredilmisse de 6zellikle M. Kemal’in bu dénemdeki liderligi {izerinde durulmustur.
Ortaokul 8. sinif TCITA ders kitabinda M. Kemal’in yaptig1 calismalara ait gorsellere sikca yer
verilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde ise birden fazla lidere yer
verilmistir. Siyasi ve fikri olarak Mesali Hac, Ferhat Abbas ve Abdiilhamit bin Badis anlatilmistir.
Silahl1 miicadele boyutuna gegildiginde ise Ahmet bin Bella, Kerim Bilkasim, Didos Murad,
Arabi bin Mehdi, Cemile Buhayra gibi farkli birgok liderin tanitimina yer verilmistir. Ozellikle
tek bir lider 6n plana ¢ikarilmamistir. Ortaokul 4. sinif tarih ders kitabinda bu liderlere ait
gorsellere de yer verilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde M. Kemal Pasa’nin yapmis oldugu
kongrelere deginilmistir. Yayimlanan genelgelerde ve yapilan kongrelerde tam bagimsizlik hedefi
vurgulanmis ve bunun i¢in isgalcilerle miicadele edilecegi belirtilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesinin hazirlik doneminde de ozellikle siyasi partilerin biinyesinde gergeklestirilen
toplantilarin tanitimma yer verilmistir. Ornek olarak 1954’te 22 miicahidin katilimiyla bir
toplantinin yapildig1 ve toplanti sonunda silahli miicadele kararinin alindig1 anlatilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik déneminde yapilan Erzurum Kongresi’nde, milli
miicadelenin yiiriitme organi olarak olusturulan Temsil Heyeti’'nin (Heyet-i Temsiliye) bir
hiikiimet gibi ¢alistigi anlatilmistir. Sivas Kongresi’nde, biitiin milli cemiyetlerin Anadolu ve
Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti adi altinda birlestirildigi ifade edilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesi’nin hazirlik doneminde ise farkli siyasi hareketler arasinda geciken birligin, Cezayir
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Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde, 1956’da yapilan Sumam Toplantisinda,
devrim icin faaliyet gosteren biitiin siyasi hareketlerin Ulusal Kurtulus Cephesi (FLN) ad1 altinda
birlesmeleri ve devrimin tek elden idare edilmeye baglanmasiyla temin edildigi belirtilmistir. Bu
gelismenin tamamlayici bir adimi olarak 1958’de, Ulusal Kurtulus Cephesi tarafindan Cezayir
Cumbhuriyeti Gegici Hiikiimeti’nin kuruldugu belirtilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde yapilan Sivas Kongresi’'nde milli
miicadelenin yaym organi olan irade-i Milliye gazetesinin cikarildig1 anlatilmistir. Cezayir’ deki
milli miicadelenin silahli miicadele doneminde ise Miicahid gazetesi ile Cezayir’in Sesi
Radyosunun kuruldugu belirtilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’'nin hazirlik doneminde yapilan c¢alismalarin Anadolu’da
gergeklestirildigi; Milli Miicadele liderlerinin, Anadolu’nun isgal edilmemis giivenli yerlerinde
faaliyetler gosterdikleri ifade edilmistir. Temsil Heyeti’nin Erzurum Kongresi’nde olusturuldugu,
daha sonra Sivas’a, oradan da Ankara’ya geldigi anlatilmistir. Biiyiik Millet Meclisi’nin (BMM)
Ankara’da agildig1 ifade edilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde ise Fransiz
yonetimi, Cezayir’in her tarafina hakim oldugu i¢in yapilan ¢alismalarin birgogunun Misir’dan
yonetildigi ifade edilmis; bu ¢ercevede Cezayir Cumhuriyeti Gegici Hilkiimeti’nin de Kahire’de
kuruldugu ifade edilmistir. Ayrica, Misir lideri Cemal Abdiilnasir’in Cezayir Milli Miicadelesi’ne
destek verdigi vurgulanmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde, BMM’ye karsi ¢ikarilan birtakim
ayaklanmalara yer verilmistir. Milli miicadeleyi engellemek icin Osmanl Hiikiimeti, Itilaf
Devletleri ve bazi Kuva-y1 Milliye liderleri tarafindan c¢ikarilan bu ayaklanmalarin biiyiik
¢ogunlugunun Kuva-y1 Milliye birlikleri, bazilarmin da diizenli ordu tarafindan bastirildig:
anlatilmigtir. Ayrica BMM nin, ayaklanmalara kars1 miicadele etmek iizere aldig1 bazi tedbirlere
yer verilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde ise milli miicadeleciler arasinda
bazi fikir ayriliklarinin oldugu belirtilmistir. Ancak bu fikir ayriliklarinin birbirlerine kars1 silahli
bir miicadeleye doniistiigiinden s6z edilmemistir. Bu donemde Cezayir’de hakim olan Fransiz
yonetimi tarafindan, milli miicadelecilere karsi her tiirlii baski, siddet, tutuklama, iskence ve
engellemelere bagvuruldugu ifade edilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik doneminde Anadolu’da, Osmanli Hiikiimeti ve BMM
Hiikiimeti olarak iki siyasi otoritenin var oldugu ifade edilmistir. isgalci Itilaf Devletlerinin kendi
c¢ikarlar1 geregi Osmanli Hiikiimeti ile goriismeler yaptig1 ve antlasmalar imzaladig1 anlatilmistir.
1920’de imzalanan Sevr Antlasmasi’nin TBMM Hiikiimeti tarafindan kesinlikle kabul edilmedigi
anlatilmistir. Cezayir Milli Miicadelesinin hazirlik doneminde ise Fransiz somiirge yonetiminin,
mutlak siyasi otorite olarak Cezayir’de tam bir hakimiyet kurdugu ifade edilmistir. Bu dénemde,
milli miicadeleciler arasinda siyasal birlik olusturma gabalar1 basladigi; bu girisimin, silahli
miicadele doneminde yapilan Sumam Toplantisi’nda, tiim siyasi faaliyetlerin Ulusal Kurtulug
Cephesi ad1 altinda birleserek siyasi otorite seklini almasiyla sonuca ulastigi anlatilmistir. Ulusal
Kurtulus Cephesi’nin de bu gelismenin bir neticesi olarak 1958’de, Cezayir Cumhuriyeti Gegici
Hiikiimeti’ni kurdugu belirtilmistir.
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Tiirkiye, Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA Ders Kitaplan ile Cezayir Tarih Ders
Kitaplarinda, iki Milli Miicadelenin Silahli Miicadele Dénemlerinin islenisinin
Karsilastirilmasi

Tirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde, isgalleri durdurmak ve vatani
kurtarmak i¢in Tiirk milletinin, ‘Ya istiklal, ya 6lim!” parolasiyla topyekiin bir miicadeleye
basladig1 anlatilmigtir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminin ise 1 Kasim
1954°te yayimlanan beyanname ile basladigi ifade edilmistir. Kurtulus Devrimi’nin amacinin 5
Temmuz 1830°da diisen Cezayir Devleti’ni yeniden diriltmek oldugu anlatilmastir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminin baglangicinda, Kuva-y1 Milliye
birliklerinin diizenli orduya doniistiiriildiigii ve miicadelenin bu diizenli orduyla siirdiirildiigii
belirtilmigtir. Cezayir’de ise Kurtulus Devrimi’nin baslangic zamanlarinda siyasi parti vb.
olusumlarin biinyesinde orgiitlenen silahli gruplar miicadeleyi siirdiirmiislerdir. Daha sonra 1954
yilinda kurulan ve 1956’daki Sumam Toplantisi’nda biitiin siyasi faaliyetleri biinyesinde toplayan
Ulusal Kurtulug Cephesi’nin, silahli miicadeleyi yiiriitmek iizere 1956’da Ulusal Kurtulusg
Ordusu’nu (ALN) olusturdugu anlatilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin baska herhangi bir milli miicadeleyi o6rnek aldig1 ifade
edilmemistir. Cezayir Milli Miicadesi’nin ise Fas, Tunus ve diinyanin daha bagka bolgelerinde
bagimsizlik i¢in ortaya ¢ikan silahli hareketlerden etkilendigi belirtilmistir.

Tiirk silahli miicadelesinin genel olarak cephe savasi seklinde gergeklestigi; Anadolu’nun
isgal edilmemis yerlerinde bulunan askeri kuvvetlerin, isgalcileri yenilgiye ugratarak isgal edilen
yerleri kurtarmasi seklinde yuritiildigi ifade edilmistir. Cezayir silahli miicadelesinin ise Fransiz
sOmiirge yonetimi tiim yurtta hakim oldugu; Cezayirliler i¢in isgal edilmemis bir alan birakmadig1
icin cephe savasi seklinde degil daha ¢ok vur-kag taktigi, sabotaj, gece saldirilar1 vb. faaliyetlerle
gergeklestigi anlatilmustir.

Tiirkiye, Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA ders kitabinda, Tiirk Milli Miicadelesi’nin
silahli miicadele doneminde siirdiiriilen miicadeleler ve savaslarin yapildig: yerlerin haritalarina
yer verilmistir. Isgalcilere kars1 miicadele eden ordu birlikleri ve komutanlar1 hakkinda verilen
bilgilerle konu pekistirilmistir. Bu c¢ercevede Tirk Milli Miicadelesi’nin liderlerinin
Ozgegmislerine, elde ettikleri basarilara ve bu liderlerin fotograflarina yer verilmistir. Cezayir
tarih ders kitaplarinda da Cezayir Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele déneminde siirdiiriilen
miicadeleler ve ¢atigmalarm yapildig: yerlerin haritalarma yer verilmistir. Somiirgeci Fransa’ya
karsi miicadele eden miicahitler ve komutanlar1 hakkinda bilgi verilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesi’nin liderlerinin 6zge¢misleri ve fotograflariyla konu pekistirilmeye calisilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde verilen bilgilerden biri de askeri
zaferlerdir. Bu zaferlere, tetikledigi gelismelere de ilave olarak yer verilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde de ayni sekilde, elde edilen askeri basarilar ve
miicadele 6nderleri hakkinda bilgiler anlatilmustir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nde elde edilen askeri basarilarin, BMM nin ulusal ve uluslararasi
alandaki sayginligim1 6nemli 6l¢iide artirdigi vurgulanmus; ayrica askeri zaferlerin temin ettigi
antlasmalardan ve isgalcilerin diinya kamuoyundaki itibarlariin zedelenmesinden
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bahsedilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nde de benzer gelismelerin yasandigi, elde edilen askeri
basarilardan sonra milli miicadele liderlerinin calismalartyla Cezayir davasinin uluslararasi alana
taginmas1 Ornegi ilizerinden anlatilmistir. Bu gelismelerin, Fransa’nin diinya kamuoyundaki
itibarin1 zedeledigi belirtilmistir. Nitekim yapilan ¢alismalarla, Cezayir Kurtulus Devrimi’nin
uluslararasi alanda tanindig1 ve destek buldugu degerlendirmesine yer verilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde elde edilen askeri zaferleri
takiben isgalci itilaf Devletleri’nin anlagsma 6nerilerinin, BMM yetkilileri tarafindan reddedildigi
ve tam bagimsizliga kadar savasa devam edileceginin ifade edildigi anlatilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde de elde edilen askeri bagarilar1 miiteakip, Fransa’nin
bir taraftan g¢esitli kanuni diizenlemeleri yiiriirliige koydugu; diger taraftan da her tiirlii baski,
siddet, tutuklama, iskence ve katliamlarla Cezayirlileri miicadelelerinden vazgecirmeye ¢aligtigt
belirtilmigtir. Bu tedbirlere karsilik Cezayirlilerin, bagimsizliga ulagincaya kadar miicadeleye
devam edeceklerini vurguladiklar ifade edilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde, Kurtulus Savasi’nin devam ettigi
siralarda milli miicadele ruhunun yansitilmasi, milli birlik ve beraberlik duygusunun
giiclendirilmesi amaciyla milli marsin yazildig: belirtilmistir. Istiklal Mars1 olarak adlandirilan bu
marsin, M. Akif Ersoy tarafindan yazildigi ifade edilmis ve M. Akif Ersoy’un 6zgegmisine ve
fotografina yer verilmistir. Ayni sekilde Cezayir milli marsinin da Cezayir Milli Miicadelesi’nin
silahli1 miicadele déneminde, Kurtulus Devrimi’nin devam ettigi siralarda yazildig: anlatilmistir.
Kasemen (Lwsd) [S6z Veriyoruz/Yemin Olsun] adli milli marsin Miiftii Zekeriya tarafindan
yazildig1 ifade edilmis; Miiftii Zekeriya’nin 6zge¢cmisine ve fotografina yer verilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde BMM’de, Kurtulus Savasi ile
ilgili cesitli toplantilarin yapildigi anlatilmistir. Kiitahya-Eskigsehir Muharebelerinden sonra
almacak tedbirleri goriismek iizere BMM’de ¢ok hararetli tartigmalarin yasandigi; bunun
sonucunda Baskomutanlik Yasasi’nin ¢ikarildigi belirtilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin
silahli miicadele doneminde de Kurtulus Devrimi ile ilgili toplantilar yapildigi belirtilmistir.
1956°da yapilan Sumam Toplantisi’nda, biitiin siyasal faaliyetlerin Ulusal Kurtulus Cephesi ad1
altinda birlestigi anlatilmistir. Ulusal Kurtulus Cephesi’nin (FLN) silahli kanadini olusturan
Ulusal Kurtulug Ordusu’nun (ALN) da Sumam Toplantisi’nda olusturuldugu belirtilmistir. Tiirk
Milli Miicadelesi’nde ulusal hareketlerin birlestirilmesi, Cezayir’deki gibi silahli miicadele
doéneminde degil, hazirlik doneminde gergeklestirilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele déneminde BMM Hiikiimeti ile itilaf
Devletlerini olusturan bazi devletler arasinda anlasmalar yapildig1 ifade edilmistir. Iimzalanan bu
anlasmalar {izerine bu devletlerin isgal ettikleri yerleri terk ettigi ve Itilaf Devletleri grubunda
¢Oziilmeler meydana geldigi belirtilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele
doneminde ise sadece Fransa ile miicadele edildigi ifade edilmistir. Bu donemde, Fransa ile
imzalanan herhangi bir anlagmadan bahsedilmemistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin hazirlik déneminde, Irade-i Milliye ve Hakimiyet-i Milliye
gazeteleri ile Anadolu Ajansi’nin kuruldugu anlatilmistir. Bu basin-yaym kuruluslar1 silahli
miicadele doneminden 6nce kurulmustur. Cezayir Milli Miicadelesi’nde ise Kurtulus Devrimi’nin
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basarilarinin halka duyurulmasi amaciyla Miicahid Gazetesi ve Cezayir’in Sesi Radyosu’nun
silahli miicadele doneminde kuruldugu belirtilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde ordunun ihtiyaclarini halktan
karsilamak i¢in Tekalif-i Milliye Emirlerinin yayimlandigi belirtilmis; bu yardimlari toplamak ve
orduya ulastirmak icin Tekalif-i Milliye Komisyonlarmin kuruldugu anlatilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde ise Kurtulus Devrimi’ne maddi yardim toplamak i¢in
is¢i ve 0grenci federasyonlarinin kuruldugu ifade edilmistir.

Tiirkiye Ortaokul Sosyal Bilgiler ve TCITA Ders Kitaplar1 ile Cezayir Tarih Ders
Kitaplarinda iki Milli Miicadelenin Siyasal Miicadele Donemlerinin Islenisinin
Karsilastirilmasi

Tiirk Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminin, silahli miicadele déneminde
basladig1 ifade edilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminin de aymi
sekilde silahli miicadele doneminde basladigi; dolayisiyla silahli miicadele ile siyasal
miicadelenin eszamanh yapildigi ifade edilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi tek bir devlete kars1 yapilmadigi icin siyasal miicadelenin de tek
bir devlete karsi degil, birden fazla devlete karsi yiiriitiildigii belirtilmistir. Cezayir Milli
Miicadelesi ise sadece Fransa’ya karsi yapildigi i¢in, siyasal miicadelenin de Fransa’ya karsi
yliriitiildiigl anlatilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin silahli miicadele doneminde BMM Hiikiimeti temsilcileri ile
Itilaf Devletlerinin, Londra Konferansi’nda gériismeler yaptig1 ifade edilmistir. BMM Hiikiimeti
temsilcilerinin Londra Konferansi’nda, uluslararasi alanda taninmay1 ve miicadelelerini tanitmay1
amagladiklart belirtilmigtir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminde de
Kurtulus Devrimi liderlerinin, 1956’da Bandung Konferansi’na katilarak miicadelelerini
uluslararasi alanda duyurmay1 hedefledikleri anlatilmigtir.

Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra Itilaf Devletlerinin Anadolu’da isgallere
basladig1; ancak burada sOmiirge yoOnetimi tesis edemedikleri anlatilmistir. Buna karsilik
Fransa’nin Cezayir’de kurdugu somiirge yonetiminin, 100 yili askin bir siire devam ettigi
belirtilmistir.

Anadolu’da uzun yillart kapsayan bir somiirge yonetimi kurulmadigi i¢in Tirk Milli
Miicadelesi diinya kamuoyunda, herhangi bir devletin i¢ meselesi olarak algilanmamigtir. Tiirk
Milli Miicadelesi liderleri de boyle bir algi olmadigi i¢in bu yonde bir girisimde
bulunmamislardir. Cezayir’de ise Kurtulus Devrimi bagladiginda diinya kamuoyunun biiyiik
cogunlugunun, bu olaylarin Fransa’nin bir i¢ meselesi oldugu goriisiinii savundugu belirtilmistir.
Cezayir Milli Miicadele liderlerinin de bu meselenin Fransa’nin bir i¢ meselesi degil, somiiriilen
bir milletin bagimsizlik miicadelesi oldugunu diinya kamuoyuna duyurmaya galistiklar1 ifade
edilmistir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminde, Milletler Cemiyeti teskilatinin
bulundugu anlatilmis; ancak Tiirk siyasal miicadelesinin daha ¢ok Tiirk Milli Miicadelesi’nden
etkilenen devletlerin katildigi platformlarda yiiriitildiigi  belirtilmistir. Cezayir Milli

Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminde ise diinyanin birgok iilkesinin {iye oldugu BM,
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NATO vb. uluslararasi teskilatlar bulunmaktadir. Cezayir Milli Miicadelesi liderleri Cezayir
meselesini BM giindemine tasimis ve BM f{iyesi iilkelerin destegini almaya calismislardir. Bu
sekilde Fransa iizerinde baski olusturarak siyasal miicadelelerinde mesafe almaya yonelmislerdir.
Dolayisiyla siyasal miicadele agisindan iki milli miicadele farklilik gostermektedir.

Tirk Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminde, isgalci devletlerin bazilariyla
TBMM arasinda antlasmalarin yapildig: belirtilmistir. Yapilan bu antlasmalarla Itilaf Devletleri
grubunun miicadele inanc1 zayiflatilarak ¢oziilmeleri saglanmistir. isgalcileri yurttan tamamen
atana kadar miicadeleye devam edildigi anlatilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin siyasal
miicadele doneminde ise Kurtulug Devrimi liderleri ve Fransa arasinda herhangi bir antlagmadan
bahsedilmemistir. Fransa egemen konumda oldugundan, halkin birligini bozarak Kurtulusg
Devrimi’ni sonugsuz birakmak i¢in ¢esitli zamanlarda Cezayirlilerin haklarini genisleten yasalar
cikardigina; ancak bu oyunlarin tutmadigt ve Milli Miicadele yanlilarmin miicadelelerini,
bagimsizlik saglanana kadar siirdiirdiikleri anlatilmistir.

Tiirk Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele déneminde, TBMM ile itilaf Devletleri
arasinda 11 Ekim 1922°de Mudanya Ateskes Antlagmasi’nin imzalanmasiyla silahli miicadelenin
sona erdigi anlatilmistir. Daha sonra taraflar arasinda goriismelerin yapildigi ve 24 Temmuz
1923°te Lozan Antlagsmasi’nin imzalandig ifade edilmistir. Lozan Antlasmasi sonucunda savas
tazminati, sinirlar, bogazlar, adalar, azinliklar, kapitiilasyonlar ve Osmanli borglar gibi konularin
karara baglandig: belirtilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminde de
Ulusal Kurtulus Cephesi ile Fransa Hiikiimeti arasinda 19 Mart 1962’de Evian Antlagsmasi’nin
imzalanmasiyla silahli miicadelenin sona erdigi anlatilmigtir. Antlasma geregince Cezayir’de 1
Temmuz 1962°de bagimsizlik i¢in referandum yapildigi, bagimsizlik i¢in %97,5 evet oyu ¢iktigi
belirtilmistir. Hemen ardindan 3 Temmuz 1962’de Fransa’nin, Cezayir’in bagimsiz oldugunu ilan
ettigi anlatilmistir. Ulusal Kurtulug Cephesi’nin, 5 Temmuz 1830 yenilgisinin hiizniinii gidermek
icin Cezayir’in bagimsizligim 5 Temmuz 1962°de ilan ettigi belirtilmistir. Tirk Milli
Miicadelesi’nin siyasal miicadele doneminde ise bagimsizlik i¢in referandum yapilmasina ihtiyag
duyulmamugtir.

Bu tespitlerden de anlasilacagi gibi inceleme konusu ders kitaplarinda, her iki devletin
karsilikl1 olarak birbirlerinin milli miicadelelerine yeteri kadar yer vermedigi goriilmektedir.
Bunun sebepleri aragtirildiginda karsimiza, dncelikle uluslararasi iligkiler ortamindaki yeni denge
arayislari ile bu dengenin taraflarini olusturan yeni bloklagmalara bagli gelismeler ¢gikmaktadir.

Tiirkiye ve Cezayir Milli Miicadelelerinin Ders Kitaplarinda Karsihkli Olarak Yeterli
Olciide Yer Almayisinin Uluslararasi iliskiler Cercevesinde Degerlendirilmesi

Uluslararasi iligkiler sisteminde 1950’1i yillardan itibaren siddeti, yogunlugu ve kapsami
gittikge artan ve vaat edilenin aksine sonu diktatorliiklerle bitecek olan bagimsizlik savaslari; bu
gelismeyle de iligkili olarak bir taraftan Soguk Savas adini alacak olan ¢atigmalarin yasanacagi
iki kutuplu diinya diizeni ve diger yandan Baglantisizlar Hareketi olarak adlandirilacak daha farkl
bir egilim sahne almistir. Soguk Savas doneminin bu kamplagmalarinda, zamanla NATO {iyesi
Batili iilkeler Birinci Diinya; Varsova Pakti’na bagh Dogu Bloku iilkeleri Ikinci Diinya ve
somiirgeden yeni kurtulan baglantisiz iilkeler Ugiincii Diinya olarak adlandirilmistir. Fransa’ya
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kars1 kurtulus miicadelesi veren Cezayir, bu kamplasmalarin sekillendirdigi uluslararasi iligkiler
ortaminda en sicak catisma alanlarindan biri olmustur.

Ayni donemde, Cezayir ve Tiirkiye’nin varliklarini korumaya yonelik stratejik hedefleri
ve oncelikleri ise farkli olmanin Gtesinde belli oranda catisan bir nitelik arz etmektedir.

Tirkiye Sovyet Rusya’nin, 1945°ten itibaren Bogazlarla Kars ve Ardahan iizerindeki
taleplerinden kaynaklanan giivenlik endiseleri ve ekonomik ihtiyaglar1 dolayisiyla kararli bir
sekilde Batili devletlerle ittifaka yonelmistir. Batili devletler de Komiinizm’e kars1 jeostratejik ve
jeopolitik dneminden dolay1 bu talebe sicak bakmiglardir. Taraflar arasindaki yakinlasmada en
somut adim ABD’nin, 12 Mart 1947°de ilan ettigi Truman Doktrini ile Tiirkiye’nin giivenlik
endisesini onaylamasinin ardindan, Soguk Savas donemine gecisi de simgeleyen ve esasinda
Avrupa’nin genel anlamda kalkinmasini hedefleyen Marshall Plani’na, 5 Haziran 1947’de
Tiirkiye’nin de dahil edilmesiyle atilmistir (Turan, Barlas, 2004: 153-154; Bagci, 2004: 193-197;
Al 2014: 121). Buadimlara karsilik Tiirkiye de dis politikasini Bat1 ve 4 Nisan 1949°da kurulmus
olan NATO ile tamamen uyumlu bir yoriingeye oturtmaya ydneldigini simgeleyen tarihi
gelismelere imza atmistir. Bunlarm ilki Tiirkiye’nin, 1949°da Israil’i tantyan ilk Miisliiman devlet
olmasiydi. Bunu, 1950 yilinda Kore’ye asker gonderilmesi takip etmistir. Nihayet bu manevralar
bir sekilde sonug vermis ve Tiirkiye, 1951°de NATO’ya iiye olmustur (Turan, Barlas, 2004: 153-
156; Sonmezoglu, 2004: 551-552; Yavuz, 2004: 239).

Gergekten de Cezayir Kurtulug Savasi’nin yogunluk ve ivme kazandigi soguk savas
doneminde Tiirkiye, ittifaka girisinin ilk yillarindan itibaren c¢ikarlarinin NATO ittifakinin
cikarlariyla tamamen ortiistigli varsayimina dayali bir dis politika takip etmis; dolayisiyla Arap
ve Afrika iilkeleriyle olan iligkiler, Bat1 ittifaki ile ilgili sorumluluklarin bir tiirevi durumunda
kalmistir. Zamanla NATO’dan ¢ok NATO’cu bir gorlintiiye doniisen bu tek yanli dis politika,
Tiirkiye’nin Ortadogu’da Araplardan uzaklasmasina; ¢ogunlugunu Araplarin olusturdugu bolge
iilkelerinin Tiirkiye’yi, Bati’nin ¢ikarlariin tasiyicisi bir iilke olarak algilamalarina ve iki kesim
arasindaki iligkilerin ciddi manada bozulmasina yol agmistir. Tiirkiye nin bu politik yaklagimi,
ozellikle Cezayir 6rneginde somutlasmis ve bu konuda, adeta Fransa’dan daha fazla Fransiz kalan
bir goriiniim kazanmustir.

Dekolonizasyon siirecinin énemli aktdrlerinden Cezayir ise biiyiik 6l¢tide Tirk Kurtulug
Savagi yillarindaki siyasi ve diplomatik sartlara benzer bir ortamin igindeydi ve uluslararasi
sistemdeki s0ylem ve eylemlerini de bu anlayisa uygun olarak diizenlemeye calismistir. Bu
cercevede, dis politikasinda onceligi, 1950’1 yillardan itibaren bagladigi 6rgiitlenme ¢aligmalarini
1955 Bandung Konferansi’ndan sonraki Belgrad Konferansi’nda (1961) tamamladiktan sonra
Baglantisizlar/Baglantisizlik  Hareketi adiyla oOrgiitlenen iilkelerle ve antiemperyalist
sOylemleriyle 6ne ¢ikarak somiirgeden kurtulus siirecindeki iilkelerin taleplerini biiyiik 6lgiide
destekleyen ve kurulusunu 14 Mayis 1955’te tamamlayan Sovyet Rusya liderligindeki Varsova
Pakt iilkeleriyle iliskilerini gelistirmeye vermistir.

Iki iilkenin dis politika yaklasimlarindaki bu farklilik, tabiatiyla pek ¢ok konuda
diplomatik ¢atismay1 da beraberinde getirmistir. Nitekim Tiirkiye, Baglantisizlar Hareketi
olusturma yoniindeki ilk girisim olan Bandung Konferansi’ndan itibaren (18-24 Nisan 1955)
1960-1961 yillarina kadar Cezayir ile ilgili hayati oylamalarda Fransa’nin yaninda yer almistir.
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Tiirkiye’nin bu tavrt gerek Arap iilkeleriyle gerekse Cezayir ile uzun siirecek bir soguklugun
olugmasinda en 6nemli etkenlerden biri olmustur. Tiirkiye’ nin, bazen Yunanistan’in bile gerisinde
kaldigi bu oylamalarda Asya ve Afrika iilkeleriyle Varsova Pakti iiyeleri ise ¢ogunlukla
Cezayir’in yaninda yer almiglardir (Cift¢i, 2010: 265; Bostanoglu, 1999: 334-337; Gonliibol, Sar,
1977: 321-323). Kaldi ki zaten daha 6ncesinde, 1924°te hilafetin ilga edilerek akabinde devletin
laiklestirilmesi, diinyanin olduk¢a genis cografyasinda oldugu gibi Araplarin ve Kuzey
Afrika’daki tlkelerin Tiirkiye’ye yonelik bakisini olumsuz etkilemistir (Sander, 2013: 227;
Gonliibol, Sar, 1977: 95; Ar1, 2008: 355).

Bununla birlikte Menderes Hiikiimeti, Cezayir bagimsizlik hareketine destek icin el
altindan, biri 1957°de ve digeri 1959’da olmak iizere silah yardiminda bulunmustur (Balci, 2017:
117; Kosebalaban, 2011: 81; Tepeciklioglu, 2012: 72-73; Atadv, 1977: 133-134).

1960°tan itibaren gerceklesen bir dizi i¢ ve dig gelismeler Tiirkiye’yi, NATO eksenli tek
yonlii dis politikay1 gézden gecirmeye zorlamistir. Bunlarin en 6nemlileri, 1962 Kiiba Krizi ile
1963°ten itibaren alevlenen Kibris bunaliminda ve en agik ifadesini 1964’teki Johnson
Mektubu’nda bulan Batili miittefikleri tarafindan yalniz birakilmasi olmustur.

Dis politikadaki bu degisimden itibaren, Onceleri Tirkiye-Bati baglaminda
degerlendirilen Tiirk-Arap ve Filistin iliskileri, 1967°den itibaren Kibris-Islam Konferans Orgiitii
(IKO) ekseninde degerlendirilmistir. IKO’niin degismeyen giindem maddelerinden biri ise
Filistin ve onu temsil eden drgiitler olarak Filistin Kurtulus Orgiitii (FKO) ve el-Fetih olagelmistir.
Bu anlayis ¢ercevesinde Tiirkiye’nin bolgeye yonelik gerceklestirmeye calistigi iki hedeften biri
Israil ile iliskilerin siirdiiriilmesi; digeri ise Filistin davasiin siyasi diizlemlerde desteklenmesi ve
Arap devletleriyle ekonomik iliskilerin gelistirilmesi olmustur. Tiirkiye, Arap-israil
catismasindaki konumunu, bu iki hedef arasinda kurulmasi diisiiniilen dengeye dayandirmaya
calismistir (Yavuz, 2004: 237).

Tiirkiye ile i¢lerinde Cezayir’in de bulundugu Arap iilkeleri arasindaki ortak tarihi miras,
bu donemde bir engel islevi gormiistiir. Iki tarafin yonetici aydin kesiminin de kendilerini hem
halka ragmen halk¢1 ve milliyetgi; hem de Batililar {izerinden tanima ve tanimlamalarinin bir
tezahiirii olarak Tiirkiye’deki yonetici elit, kendilerini Islam ile 6zdeslestirdikleri halk kesiminden
ayr1 tutmak igin Islam’1 bir Arap kiiltiirii olarak takdim etmistir. Arap aydinlar ise Islam’
emperyalist Osmanli ile esitlemislerdir. Taraflar, bu anlayisi tabii olarak egitim sistemlerine de
aktarmuglardir (Yavuz, 2004: 237-238).

Mesela Tiirkiye’nin FKO ve Israil ile olan iliskilerinin konjonktiirel olarak degisiklik
gostermesine karsihik Filistin ve FKO ile adeta i¢ ice gecmis bir goriintii verecek derecede
yakinlagsmis bulunan Cezayir’in ayn1 konudaki istikrarli ¢izgisi de zamanla birbiriyle ¢atismigtir.
Benzeri ¢atisma durumlarinin gergeklestigi alanlar arasinda, 6zellikle Nasir dénemi Misir ve
Suriye politikalar1 gosterilebilir. Cezayir’in bu konudaki politik anlayisinin Sovyetler tarafindan
da genelde desteklenmesi, iki iilke iliskilerindeki gerilimi artiran etkenler arasinda yer almistir.
1962°de elde edilen bagimsizliktan sonra Cezayir’de yonetimi agirlikli olarak sosyalist
iktidarlarin denetim altinda bulundurmasi durumu dikkate alindiginda aradaki ideolojik
ayrigsmanin daha da derinlestigi sOylenebilir.
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Nitekim Cezayir, Tiirkiye’nin BM’deki aleyhte oylarimin karsilig1 olmak iizere daha sonra
Kibris ve Bulgaristan’daki gelismeler gibi 6nemli konularda Tiirkiye aleyhinde oy kullanmaktan
cekinmemistir. 2012 yilinda Cezayir Bagbakan1 Ahmed Uyahya’nin, Tiirk yetkililerin Fransa’yla
yasadiklar “soykirim” tartigmalarinda Tiirkiye Bagbakani’na hitaben "Kanimiz iizerinden g¢ikar
saglama" demesi, her ne kadar kendi iilkesinde de tepkiyle karsilanmigsa da icten ice devam
etmekte olan bir soguklugun agiga ¢ikmasi seklinde yorumlanabilir (HaberTiirk, 09.01.2012;
Hiirriyet, 08.01.2012).

Yukaridaki bilgilerin de gosterdigi gibi ulusal ¢ikarlarin karsilikli olarak ayrismasi ve bu
ayrigmanin zaman zaman ¢atisma halini almasi gerek iki iilke gerekse diger Arap iilkeleri ile
Tiirkiye arasindaki iliskilerin olumlu yonde gelismesini engellemistir. Buna politika yapict
yonetici kesimlerle aydinlarin ideolojik tercih ve yaklagimlarinin da eklenmesi, tabii olarak egitim
sistemlerindeki zihniyet ve algiy1r da olumsuz etkilemis; dolayisiyla ders kitaplarinda karsilikli
olarak iki tlkenin o6zgiirliik miicadelelerine beklendigi oOl¢lide ve yeterli miktarda yer
verilmemistir.

SONUC VE ONERILER
Calismada varilan sonuglar benzerlik ve farkliliklar olarak iki baglik altinda agagida verilmistir.
Farkhliklar

Calisma sonucunda ulagilan farkliliklar sunlardir:

1. Tirk Milli Miicadelesi, gecmisten gelen bagimsiz yasama 6zelliginin bir yansimasi
olarak isgallere karsi koyma fikriyle baslatilmistir. Cezayir Milli Miicadelesi ise
Cezayirlilerin, Fransizlarla esit haklara sahip olmalarina yonelik hak talep etme fikriyle
baslamis; zamanla bu fikir bagimsizlik fikrine doniismiistiir.

2. Tiirk Milli Miicadelesi’ne bakildiginda, kendisinden 6nceki herhangi bir milli miicadeleyi
ornek almadigi; bunun aksine daha sonraki milli miicadelelere drnek oldugu goriilmiistiir
(Doster, 2004; Kologlu, 2004; Simsir, 2015; TCITA 8, 2012). Cezayir Milli
Miicadelesi’nin ise bagimsizlik miicadelesi veren Fas ve Tunus’tan etkilendigi
anlasilmaktadir.

3. Tiirk Milli Miicadelesi Anadolu’dan yonetilirken, Cezayir Milli Miicadelesi daha ¢ok
Misir’dan idare edilmistir.

4. Turk Milli Miicadelesi’ne bakildiginda miicadelenin, Mustafa Kemal (Atatiirk) ve
arkadaslar1 tarafindan idare edildigi ve zaman igerisinde Mustafa Kemal Pasa’nin
liderligiyle 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Cezayir Milli Miicadelesi’nde ise herhangi bir lider
O6ne cikarilmamis; yonetici kadronun tamamina olabildigince esit derecede yer
verilmistir.

5. Her iki milli miicadele kendi donemlerinde farkli wuluslararasi platformlarda
yliriitilmistir. Dolayisiyla siyasal miicadele agisindan iki milli miicadele farklilik
gostermektedir. Tirk Milli Miicadelesi diinya kamuoyunda, herhangi bir devletin i¢
meselesi olarak algilanmamistir. Cezayir Kurtulus Devrimi basladifinda diinya
kamuoyunun biiyiik ¢ogunlugu, bu olaylarin Fransa’nin bir i¢ meselesi oldugu goriisiinii
savunmuslardir.
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6. Her iki milli miicadele, silahli miicadele doneminde izlenilen savag taktigi itibariyla da
farklilik gostermektedir. Tiirk Milli Miicadelesi’nde isgaller, Lozan Antlasmasi’ndan
sonra ortadan kalkmisken Cezayir Milli Miicadelesi’nde isgallerin ortadan kalkmasi i¢in
referandum yapilmigtir.

Benzerlikler

Calisma sonucunda ulasilan benzerlikler sunlardir:

1. Her iki milli miicadelenin de hazirlik doneminde ¢esitli cemiyet, parti, dernek vb. yapilar
viicut bulmustur. Diizenlenen toplanti ve kongrelerle teskilatlanmaya calisilmistir.
Baglangigta cemiyet, parti, dernek vb. yapilarin bilinyesinde eli silah tutan herkes
miicadele ederken zamanla diizenli ulusal ordular kurulmustur.

2. Her iki milli miicadele siirecinde halki bilgilendirmeye yonelik basin-yayin organlari
kurulmustur. Bu yoniiyle iki milli miicadelenin benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilabilir.

3. Her iki milli miicadelede de tam bagimsizlik saglanana kadar silahli miicadeleye devam
etme karar1 alinmustir.

4. Her iki milli miicadelenin silahli miicadele doneminde ortaya ¢ikan maddi sikintilar,
milletin destegiyle asilmistir.

5. Her iki milli miicadelede de milli duygular yiiceltmek maksadiyla milli marslar
yazilmistir.

6. Her iki milli miicadele sonucunda elde edilen zaferler antlagmalarla garanti altina
alinmustir.

Gorildiigi gibi Tiirk Milli Miicadelesi ile mazlum milletlerden biri olan Cezayir’in Milli
Miicadelesi arasinda hem farkliliklar hem de benzerlikler bulunmaktadir.

Tirk Milli Miicadelesi, bagimsizlik savagi veren mazlum milletlere 6rnek olmustur ve
ayni zamanda bagimsizlik miicadelesi veren mazlum milletler Tiirk Milli Miicadelesi’ni ilgi ile
takip etmislerdir (Akin, 2003; Doster, 2004; Kologlu, 2004; Simsir, 2015; TCITA 8, 2012).

Mazlum milletlerden biri olan Cezayir’de milli miicadele liderleri, Tirk Milli
Miicadelesi’ni hayranlikla yakindan takip etmis; Tirk Milli Miicadelesi’nin bagariya ulasmasini
sevingle karsilamis ve kutlama telgraflar1 ¢ekmistir (Simsir, 2015: 54-55). Cezayir Milli
Miicadele liderleri Fransizlara kars1 Mustafa Kemal’in propagandasin1 yapmislar; hatta bazilar
bu yiizden tutuklanmistir. Cezayir Kurtulus Devrimi’nde Cezayirli miicahitler Mustafa Kemal’in
fotograflarini iizerlerinde tastyarak ona olan hayranliklarini gostermislerdir (Akin, 2003; Doster,
2004).

Oneriler

2018’de degistirilen 8. siif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretim programindan, daha dnceki 6gretim programinda yer alan “Tiirk Milli Miicadelesi’nin ve
Atatlirk¢iiliigiin, bagimsizlik savasi veren mazlum milletlere 6rnek oldugunu fark eder.” kazanim
ile 8. stmif TCITA ders kitabinda yer alan “Mazlum Milletler” konusu ¢ikarilmistir. S6z konusu
kazanim ve konunun programa alinmasinin yararl olacagi diigiiniilmektedir.
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Bu arastirmada, Tiirk Milli Miicadelesi ile Cezayir Milli Miicadelesi’nin ders kitaplarina
yansimalar1 karsilastiriligtir. Ayni arastirma, her iki iilkenin ¢agdaslagma siirecini i¢ine alacak
sekilde genisletilebilir.

Ilgili alan yazinda, Tiirk Milli Miicadelesi ile mazlum milletlerin milli miicadelelerini
karsilastiran ¢ok az sayida ¢alisma mevcuttur. Bu konuda yapilacak ¢aligmalarla alan yazin
zenginlestirilebilir.
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LOWER SECONDARY SCHOOL TEACHERS IN STUDENTS’ CRITICAL THINKING
SKILLS DEVELOPMENT

Agim BUJARI!
Abstract

Encouraging critical thinking skills in students is a necessity and very significant in order to have
an open-minded generation and in accordance with actual developments. Teachers should kindle
students' curiosity, discussion, fair judgment, evaluation and becoming active in problem solving.
Contemporary education process often emphasizes the importance of teaching and learning by
focusing learning activities on research and collaborative work, encouraging critical thinking
skills, creative and productive application of knowledge, an active approach in learning content
and solving specific problems in project activities. The development of critical thinking skills
through education is often discussed as a meaningful and necessary objective, but also an implicit
and unarguable goal. The purpose of this research is to find out through empirical research
whether lower secondary school teachers encourage critical thinking skills in students. The
research populace consists of all lower secondary school teachers (about 8,000), whilst the
representative group consists of 202 lower secondary school teachers. The overall results show
that about 73.6% of teachers do encourage a high level of critical thinking in the classroom, 17.5%
of them encourage an average level, while 8.9% of teachers encourage a low level. The overall
average of the results, M = 3.94. Comparative results suggest that there are statistically significant
differences between teachers with different characteristics on encouraging critical thinking skills
in students. Empirical results show that female teachers develop a higher critical thinking skill in
students, with an average, M = 112.28, than male teachers, with a significant lower average, M =
79.28, U = 3021.500, Z = -3.768, p = 0.000 <0.05.

Keywords: Critical thinking, teacher, student, encouragement.

ORTAOKUL OGRETMENLERI TARAFINDAN OGRENCILERIN ELESTIiREL
DUSUNME BECERISININ GELISTIRILMESI

Ozet

Ogrencilerin elestirel diisiinmesini tesvik etmek, ¢agin gelismesine ayak uydurarak acik goriislii
nesiller yaratmak igin gerekli ve cok onemlidir. Ogretmenler dgrencilerin merakini, tartismyi,
dogru yargilama yetisini, degerlendirmeyi tesvik etmek ve problem ¢dzmede aktif olmak igin
calismalidir. Cagdas egitim siireci, 0grenme etkinliklerini arastirma ve isbirligine dayali
calismaya odaklayarak, elestirel diistinmeyi tesvik ederek, bilginin yaratict ve {iretken
uygulamasini, 6grenme icerigine aktif bir yaklasimla ve proje etkinliklerindeki belirli sorunlart
cozerek 6gretme ve 6grenmenin dnemini vurgulamaktadir. Elestirel diisiincenin egitim yoluyla
gelistirilmesi genellikle anlamli ve gerekli bir hedef olarak tartisilir, ancak ayn1 zamanda itirazsiz
ve tartisilmaz bir hedeftir.Arastirmanin amaci, ortaokul 6gretmenlerinin dgrencilerin elestirel
diistinmesini destekleyip desteklemedigini deneysel arastirma yoluyla ortaya ¢ikarmaktir.

! Pedagogical Institute of Kosova, Education, e.-posta: agim.bujari@gmail.com,
ORCID: 0000-0002-3989-0851
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Arastirma evrenini Kosova'da giirev yapan yaklasik 8000 ortaokul 6gretmenleri olugturmaktadir.
Orneklem ise 202 ortaokul 6gretmeninden olusmaktadir. Genel sonuglar, 6gretmenlerin yaklasik
%73,6'stnin - Ogrencileri yliksek diizeyde elestirel diisiinmeye tesvik ettigini, %17,5'inin
Ogrencileri ortalama bir diizeye tesvik ettigini ve 6gretmenlerin %8,9'unun 6grencileri diistik bir
diizeye tesvik ettigini gosterdi. Sonuglarin genel ortalamast M = 3.94. Karsilastirmali sonuglar,
ogrencilerin elestirel diisinmesini tesvik etmede farkli 6zelliklere sahip 6gretmenler arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Ampirik sonuglar, kadin
ogretmenlerin 6grencilerde daha yiiksek elestirel diisiinme becerisi gelistirdiklerini, ortalama M
= 112.28, erkek 6gretmenler ise 6nemli Ol¢iide daha diisiik bir ortalama gostermektedir, M =
79.28, U = 3021.500, Z=-3.768, p=0.000<0.05.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, 6gretmen, 6grenci, tesvik.

INTRODUCTION

Critical thinking is the disciplined art to ensure that you use the best thought that you are
capable of using in every circumstance. We all have numerous choices to make. We need the best
information to make the best choices (Paul, R. W.&L. Elder, 2002). Critical thinking is a complex
process which requires higher levels of cognitive skills in processing the information (Choy S.
Chee&Cheah, Phaik Kin., 2009).

Critical thinking is the key skill that contributes to the development of human beings. It
helps students analyze, evaluate, think on their own, solve problems and reason (Yuliawati,
Mahmud and Muliati, 2016). Thinking critically does not mean to think negatively. It is an
unbiased and objective process of evaluating the claims and opinions of others (Papak, P. P., L.
Vuji¢ié and Z. Ivkovi¢, 2017). Critical thinking skills are useful in almost every situation of daily
life, even in evaluating the advertisements we encounter every day (Musai, 2014).

Critical thinking skills, or what some refer to as the highest-level skills, help students
connect the knowledge while using information from many different sources and experiences to
gain a broader perspective and a deeper understanding (Figen, 2010).

The premise that critical thinking is to know, to listen, means that critical thinking is a
learned skill that needs to be constantly developed, practiced and integrated into the curriculum
to engage students in active learning. To support this premise, a focused attention should be paid
to content implementation, learning process, and methods of assessment (Snyder, L. G.& M. J.
Snyder, 2008).

Many teachers are trying to change their practices and support the development of critical
thinking skills while reading and writing. They want their students not to be mere reproducers,
but to question, examine, create, solve, interpret, and debate the facts, data, or given ideas in
relevant materials (Temple, Ch. A. Crawford, W. Saul, S. R. Mathews and J. Makinster, 2006).

Teachers have the key role to play in developing critical thinking. By applying the right
approach and different techniques in teaching, they will influence the development of students'
critical thinking skills.
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1. LITERATURE REVIEW

There are many definitions on critical thinking in literature, but there is no consensus on
one definition. On the other hand, all these definitions have something in common, and when
studied closely, they seem to revolve around certain ideas: First, there is a consensus that critical
thinking is intentional, reasonable, reflective, self-monitoring, responsible, and capable of
thinking based on criteria (Figen, 2010).

Thinking is a very important issue in contemporary education and nowadays many
teachers are interested in developing and encouraging critical thinking skills in their classrooms
(Asgharheidari, F.&A. Tahriri, 2015).

Critical thinking, or the ability to engage in the intentional self-regulation judgment, is
widely recognized as an essential skill for the era of knowledge (Abrami, et al., 2008). The critical
thinker is usually inquisitive, well-informed, reliable to reason, open-minded, flexible, careful in
decision - making, persistent in seeking results, etc. (Facione, 1990).

One of the most important things you can do for yourself is to start the process of
becoming a "critic" of your way of thinking. You do this not to deny yourself, but to improve
yourself, to start practicing the art of thinking and learning throughout your life (Paul, R. W.&L.
Elder, 2002).

1.1. Critical thinking

Critical thinking does not suggest a new concept, but a part of the problem that theorists
face is that it is a complex and controversial notion which is difficult to define and, consequently,
to be studied (Abrami, et al. 2008). John Dewey is considered to be the inventor of critical
thinking. He regarded it as a reflective thought and defined it as an active, persistent, careful
Ivkovié, 2017). As we develop the basic intellectual skills which nurture critical thinking, we can
begin to use those skills in a selfish way or in a virtuous way. In other words, we develop in a
way that we learn to see the mistakes in our own thinking as well as how the others think. Or we
can simply develop the ability to make our opponent’s thinking look bad (Paul, R. W.&L. Elder,
2002).

There are numerous definitions on critical thinking. One of these definitions is that critical
thinking constitutes the evaluation of conclusions, considering logically and systematically
problems, evidence and solutions (Musai, 2014).

The meaning of critical thinking can be summarized as reflection; identifying and
evaluating assumptions; investigation, interpretation and analysis; reasoning and conclusion; with
contextual consideration. Therefore, critical thinking is a complex process that requires higher
levels of cognitive skills in processing the information (Choy S. Chee&Cheah, Phaik Kin., 2009).
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Critical thinking is an outcome, a reference point in the thinking process, which makes the learner
control, include, adapt, or publicize information (Steele, J. L., Meredith, K.S., Temple C., 1998).
Critical thinking is the ability to analyze and evaluate arguments according to their consistency
and reliability, to respond to arguments, and to reach conclusions through provided information
(Tiruneh, 2014).

In general, critical thinking is a kind of ability to look at the events, conditions or thoughts
in a certain way, and make comments, decisions, by studying the reliability and validity of
knowledge according to the standards of logic and mind (Seferoglu, S. S. & Akbiyik, C. , 2006).
Critical thinking involves a range of skills, including the ability to properly assess details,
investigate relevant evidence, and find inaccurate arguments in educational settings (Fahim,
M.&M. R. Ghamari, 2011). According to Facione, critical thinking refers to the process of
meaningful conclusion, a merit of the idea that requires reflection of evidence, environments,
methods, and criteria (Facione, 1990). Critically thinking students are usually enthusiastic about
learning. They are able to face challenges and see them as opportunities to learn even in more
difficult tasks (Temple, Ch. A. Crawford, W. Saul, S. R. Mathews and J. Makinster, 2006).

The Critical Thinking community defines the critical thinking as an intellectually
disciplined process of active and skillful conception, by applying, analyzing, synthesizing, and /
or evaluating the collected or generated information by observation, experience, reflection,
reasoning or communication, as a guide to reliability and action (Scriven, M., & Paul, R, 2007).

The Delphi Committee identified six skills (interpretation, analysis, evaluation, inference,
explanation, and self-regulation), 16 sub-skills, and 19 inclinations (including inquisitiveness,
operating mind, understanding other people, etc.) that were associated with critical thinking.
These skills and inclinations provide a complex normative framework to understand and evaluate
the quality of human cognition (Abrami, P. C., Bernard, R. M., Borokhovski, E., Wade, A.,
Surkes, M. A., Tamim, R., & Zhang, D., 2008).

1.2. Teacher’s role in encouraging students’ critical thinking

The teacher plays a very important role in running the learning process. Among other
things, they affect the development of students. Students who are properly instructed by their
teachers are expected to become independent and develop critical thinking skills. The most
successful classes are those classes where students are encouraged to think and engage in critical
thinking (Halper, 1995; Kurland, 1995; Unrau, 1997 in Temple, et al., 2006). Critical thinking
enables us to examine our thoughts and become aware of their nature (Temple, Ch. A. Crawford,
W. Saul, S. R. Mathews and J. Makinster, 2006).

In order, for students, to develop critical thinking skills, conditions and opportunities must be
created. Paul suggests that critical thinking can be developed in an atmosphere that encourages
intellectual virtues: intellectual autonomy, intellectual civilization, intellectual confidence or
confidence in reason, intellectual courage, intellectual curiosity, intellectual discipline,
intellectual sensibility, intellectual humility, intellectual integrity, intellectual persistence,
intellectual responsibility and the intellectual sense of justice (Paul, 1995).
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There are many factors that can affect a student's thinking process. These factors are teacher-
student relationship, collective or collaborative study, deep approach and transformative learning.
The teacher plays a key role in providing clear instruction and performing stimulating classroom
activities because they influence students' thinking process (Rodzalan, Sh. A.&M. M. Saat, 2015).

Teaching Critical Thinking is a high-level teaching. It develops students' inquisitiveness and gives
them the opportunity to rejoice in their learning success. "If children feel good about learning
activities, they take the initiative to engage fully in them™ (Gartrell, 2000).

The teacher, during the lesson, must encourage students to become active. He should ask
questions, which encourage students to think at a higher level, beyond the questions that require
simple repetition of facts (Temple, Ch. A. Crawford, W. Saul, S. R. Mathews and J. Makinster,
2006).

The teacher should implement different strategies to encourage students to think critically. The
strategy of learning through exploration is given a special importance as part of collaborative
work strategies because its implementation encourages students to learn based on their personal

.....

1.2.1. Various techniques that encourage critical thinking

Teachers should use a variety of methods and techniques, which affect the development
of students' critical thinking skills. By implementing these strategies, teachers are able to
encourage students' critical thinking.

1. Insert

Insert stands for ‘Interactive System for Efektive Reading and Thinking’. Insert is a
teaching method, which enables students to actively control their level of understanding during
the reading process (Bujari, 2010). Using this technique, the teacher ensures a consistent
participation of the student in lesson.

While reading, students should check the degree of comprehension and depending on that degree
they place signs which present student's interaction with the text being read. By using this
technique, a sustainable participation of children in learning is ensured.

2. Find the title

This is a technique, which motivates students to read the text carefully, analyze it as a
whole and make a decision, which will be the title, which would best express the content and
message of the text.

This technique activates all students in the learning process. Reading the text is not simple, but it
requires in-depth and thoughtful high-level analysis to find the title, which best expresses the
content. This technique is usually used in the stage of comprehension of meaning (Bujari, 2010).
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3. Discussion network

This is a teaching technigque of graphic organization of information and, also, a complex
lesson can be "orchestrated". This activity makes students be attentive when reading the text,
understand its content and the main idea.

Student participation in this activity is high, while the argument and final results are very positive.
This technique provides children with maximum freedom in expressing themselves, expressing
their opinions aloud, writing arguments in favor of an issue, trying to persuade opponents,
freedom in changing places during the debate, etc.

4. | know, | want to know, | learned

The activity | know, | want to know, I learned, can be used to structure an entire lesson.
It inquires students to think about what they know about the topic, ask questions about it, and find
answers to these questions (Temple et al., 2006). Using this method helps students make
predictions about what they are going to read through the questions that arise and what they would
like to answer (Musai, 2005a).

5. Venn Diagram

Venn diagram is a technique which identifies the common and different elements between
two or more concepts, objects, characters, phenomena, etc. This technique was previously used
only in mathematics classes, but nowadays it can be used successfully in all classes when the
comparison of the two elements is required.

6. Directed Thinking and Reading Activity-DRTA

Directed thinking and reading activity is a directed reading activity, which aims to involve
students actively in the reading process (Bujari, 2010). Children will think while reading; will
predict and record their predictions.

Experience shows that directed thinking and reading is an activity that should be highly valued
by teachers because students are encouraged to read and make predictions about what they read
(Musai, 2005b).

2. THE GOAL OF THE RESEARCH AND RESEARCH QUUESTIONS
2.1. The goal of the research

The purpose of this research is to find out through empirical research whether lower
secondary school teachers encourage students' critical thinking.

2.2. Research questions

1. Are there differences between teachers of different ages on encouraging students' critical
thinking?

2. Are there differences between teachers of different genders on encouraging students' critical
thinking?
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3. What is the correlation of teachers' experience with encouragement of critical thinking in
students?

4. What is the impact of teachers’ training on encouraging students' critical thinking?
3. RESEARCH METHODOLOGY
3.1. The model of the study and methods

This study employed the representative model, where 202 lower secondary school
teachers have participated in a survey. In representative studies, the number of participants can
be from a small number up to thousands of participants ( Matthews, B. and L. Ross, 2010). These
studies can be quantitative and qualitative. This study employed the quantitative approach
whereby questionnaires were administered among teachers whilst for data analysis, were
employed descriptive, comparative and correlational statistics.

3.2. Research participants

This study surveyed the views of 202 lower secondary school teachers. 20 of them are up
to 30 years old, 71 are from 31 to 40 years old, 49 are from 41 to 50 years old, 49 are from 51 to
60 years old and 13 teachers are over 60 years old.

There are 136 female teachers and 66 male teachers.

Based on their degree, 17 teachers have a 3 - year bachelor’s degree, 116 have a 4 - year
bachelor’s degree, 63 have a master’s degree and 6 teachers have other degrees (5 teachers have
a higher pedagogical school degree, and 1 teacher has a PhD degree.

From these respondents, 52 of them work in rural schools, 137 in urban schools and 13
of them work both rural and urban schools.

In terms of experience, 29 respondents have up to 5 years’ experience, 85 respondents
have 6 -15 years, 41 of them have 16-25 years, 37 respondents have 26-35 years and 10
respondents have over 35 years’ experience.

About the trainings attended for RWCT or other trainings related to critical thinking, 156
respondents have attended trainings, and 46 of them have not attended any trainings.

3.3. Research instruments

The research instrument for teachers was used to conduct the research. The instruments
consist of two parts, in the first part are presented the data of the teachers, and while in the second
part are presented the questions about the promotion of critical thinking in students. The research
instrument consists of 18 questions. The questionnaire which used a 5-point Likert scale, was
administered to the respondents. The research question posed was aimed at analyzing the
promotion of students' critical thinking. A Likert scale was used comprising of 5 scales available:
1. strongly disagree, 2. disagree, 3. neither agree nor disagree, 4. Agree, 5. strongly agree, and
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then for study needs, the recoding was done in 3 scales: 1. low encouragement, 2. average
encouragement, 3. high encouragement.

3.3.1. Instrument reliability

The reliability of the survey was checked using the Cronbach’s alpha model and the
parallel model.

Based on the results, in Cronbach’s alpha model it is noticed that the predicted value of the
instrument reliability is 0.967, while the reliability value is 0.966, also according to the Parallel
model, the predicted value is 0.967, while the realized value is 0.966. These two values are close
to one another and show that the meter is very reliable.

Based on these results, the reliability of the instrument used is very high which indicated that it
could be used in the main study

Table no. 3.1. Reliability of the research instrument

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha  Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items
.966 967 18

Reliability Statistics

Common Variance 1.032
True Variance 635
Error Variance 397
Reliability of Scale .966
Reliability of Scale (Unbiased) .967

3.4. Statistical data analysis methods

Quantitative research data were analyzed through statistical package for social sciences
(SPSS). To test the internal consistency of the instrument, were used the models: Cronbach alpha
and Parallel, taking the value above 0.7, as a value that proves whether the questionnaire has
internal consistency or not. The level of statistical significance 0.05 was set for the evaluation of
the results of all statistical tests.

The Mann Whitney U test was used to test differences in the perceptions of female and
male teachers regarding the encouragement of students' critical thinking by teachers. The Kruskal
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Walis test is used to test the differences of teachers with different experiences on encouraging
students' critical thinking. To compare the age averages of teachers in promotion of critical
thinking, the ANOVA One Way Test was used. The T-Test was used to test the correlation of
trainings for RWCT.

The Levin test was used to test the homogeneity of variances, while the Kolmogorov-Smirnov
test was used to verify whether the distribution is normal or not.

The Pearson Correlation Coefficient was used to estimate the correlation between the variables.

4. RESULTS
4.1. Correlation results

The results show a fairly high correlation between the variables. In general, very few of
the variables have low correlation; most of them have average and high correlation. Below are all
high-level correlations, ranging from the highest value to the lowest value. There is high
correlation between the thirteenth question and the eighteenth question, r=0.896**, p=0.000,
between the seventeenth question and the eighteenth question, r=0.883**, p=0.000, between the
thirteenth question and the seventeenth question, r=0.880**, p=0.000, the tenth question and the
thirteenth question, r=0.863**, p=0.000, the thirteenth question and the fourteenth question,
r=0.862**, p=0.000, the tenth question and the seventeenth question ,r=0.846**, p=0.000, the
thirteenth question and the fifteenth question, r=0.837**, p=0.000, the fifteenth question and the
seventeenth question, r=0.837**, p=0.000, between the fifteenth question and the eighteenth
question, r=0.834**, p=0.000, between the fourteenth question the sixteenth, r=0.814, p=0.000,
the twelfth question and the thirteenth question, r=0.813, p=0.000, the sixteenth question the
eighteenth question, r=0.811**, p=0.000, the tenth question the fifteenth question, r=0.809**,
p=0.000, the twelfth question and the seventeenth question, 0.808**, p=0.000, the twelfth
guestion and the eighteenth question, r=0.804**, p=0.000, the tenth question the eighteenth
question, r=0.800**, p=0.000, the thirteenth question and the seventeenth question, r=0.800,
p=0.00, the fifteenth question and the seventeenth question, r=0.800, p=0.000, between the
thirteenth question and the sixteenth question, r=0.796**, p=0.000, between the twelfth question
and the fourteenth question, 0.794** p=0.000, between the fourteenth question and the
seventeenth question, 0.794**, p=0.000, the fourteenth question and the fifteenth question,
0.787**, p=0.000, between the tenth and the fourteenth question, 0.783**, p=0.000, between the
eighth question and the seventeenth question, 0.782**, p=0.000, between the tenth question and
the sixteenth question, 0.767**, p=0.000, between the eighth question and the twelfth question,
0.761**, p=0.000, between the tenth question and the twelfth question, 0.760**, p=0.000,
between the twelfth question and the sixteenth question, 0.753**, p=0.000 , between the twelfth
question and the fifteenth question, r=0.753**, p=0.000, between the twelfth question and the
fifteenth question, r=0.747**, p=0.000, between the fourth question and the fifth question,
0.744**, p=0.000, the ninth question and the thirteenth question, r=0.742**, p=0.000, the eighth
question and the thirteenth question, r=0.739**, p=0.000, the eighth question and the tenth
question, r=0.734** p=0.000, the eighth question and the fifteenth question, r=0.0=729**,
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p=0.000, the ninth question and the fourteenth question, 0.725**, p=0.000, the ninth question and
the seventeenth question, 0.724**, p=0.000, the eighth question and the ninth question,
r=0.723**, p=0.000, the ninth question and the tenth question,0.722**, p=0.000, the eighth
question and the eighteenth question, r=0.720**, p=0.000, the first question and the second
question, r=0.719**, p=0.000, the ninth question and the seventeenth question, r=0.707, p=0.000,
the ninth question and the eighteenth question, r=0.707, p=0.000, between the fifth question and
the sixth question, r=0.704**, p=0.000.

These results indicate a high and statistically significant correlation between the variables.

Table no. 4.1. Correlation of variables

Correlations

Q1

Q4

Q5

Q8

Q9

Q10

Pearson
Correlation

Sig. (2-tailed)

Pearson
Correlation

Sig. (2-tailed)

Pearson
Correlation

Sig. (2-tailed)

Pearson
Correlation

Sig. (2-tailed)

Pearson
Correlation

Sig. (2-tailed)

Pearson
Correlation

Sig. (2-tailed)

Q2 Q5
719" .603"

* *

.000 .000
645" 744"

* *

.000

;660 1

.000

.000
610" .615

* *

.000 .000
501" .538"

* *

.000 .000
588" .543"

* *

.000 .000

Q6
642"

*

.000
646"

*

.000
704"

*

.000
582"

*

.000
520"

*

.000
523"

*

.000

Q9
412"

*

.000
513"

*

.000
538"

*

.000
723"

*

.000

722"

*

.000

Q10 Q11
498" ;341*
.000 .000
603 ;272*
.000 .000
543" ;355*
.000 .000
734 ;521*
.000 .000
722 ;502*
.000 .000
L ;485*

.000
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Q12
580"

*

.000
560"

*

.000
552"

*

.000
761"

*

.000
678"

*

.000
760"

*

.000

Q13
537"

*

.000
613"

*

.000
569"

*

.000
739"

*

.000
742"

*

.000
863"

*

.000

Q14
545"

*

.000
613"

*

.000
548"

*

.000
697"

*

.000
725"

*

.000
783"

*

.000

Q15
503"

*

.000
567"

*

.000
542"

*

.000
729"

*

.000
691"

*

.000
809"

*

.000

Q16
474"

*

.000
541"

*

.000
516"

*

.000
684"

*

.000
707"

*

.000
767"

*

.000

Q17
521"

*

.000
602"

*

.000
575"

*

.000
782"

*

.000
724"

*

.000
846"

*

.000

Q18
551"

*

.000
602"

*

.000
572"

*

.000
720"

*

.000
707"

*

.000
.800"

*

.000



Q12

Q13

QL4

Q15

Q16

Q17

Pearson 608" .552° 523" .678" 578" 813" 794" 747" 753" .808"

Correlation * * * * 760" . 1 * * * * *
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Pearson 583" 569" 536" .742" 863" 423" 813" 1 .862° .837" .796"° .880"
Correlation * * * * ' * * * * * *
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Pearson 588" 548" 552" 725" 783" 444" 794" 862" 1 7877 814" 794"
Correlation * * * * ’ * * * * * *
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Pearson 558" 542" 469" .691" 809™ 491" 747" 837 787 1 .800" .837"
Correlation * * * * ’ * * * * * *
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Pearson 549" 516" 515" .707" 767" 506" .753" .796" .814" .800" 1 .800"
Correlation * * * * ' * * * * * *
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Pearson 601" 575" 518" .724" 846" 4797 808" .880" .794" .837" .800" 1
Correlation * * * * ' * * * * * *

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

.804"

.000
.896"

.000
.858"

.000
834"

.000
811"

.000
.883"

.000

4.2. Hypotheses results

Hypotheses 1:

Alternative Hypothesis (AH): There are statistically significant differences between
teachers of different ages on encouraging critical thinking in students.

Hypothesis zero (HO): There are no differences between teachers of different ages on
encouraging critical thinking in students.

To test the hypothesis was administered the One Way ANOVA parametric test.

To find the homogeneity of variances was used the Levin test. Empirical results show that the
variances are not homogeneous, because p=0.031<0.05. Empirical results show that teachers
over 60 years old have the highest average on encouraging critical thinking in their students, M
= 76.8, whilst teachers from 51 to 60 years old have the lowest average, M = 69.5, F =0.923, p
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= 0.452> 0.05. Empirical results show that there are differences between teachers of different
age groups on encouraging students' critical thinking, but these differences are not statistically
significant, so we can conclude that the alternative hypothesis is not supported.

Table no. 4.2. Testing the first hypothesis through the ANOVA test

Descriptives

Encouraging critical thinking

N Mean Std.  Std. Error 95% Confidence Interval for Min Maxi
Deviatio Mean

n Lower Upper Bound

Bound
Upto30 20 7%’30 4.84062 1.08240 70.5345 75.0655 6%0 82.00
31-40 71 69.73 16.2779 1.93183 65.8795 73.5853 18.0 86.00
24 1 0
41-50 49 7200 14.7845 2.11208 67.7534 76.2466 18.0 87.00
00 6 0
51-60 49 69.46 15.9192 2.27417 64.8969 74.0419 220 84.00
94 0 0
Over60 13 7%’54 5.36728 1.48862 73.6027 80.0896 7%'0 88.00
Total 202 7%'28 14'2892 1.02649 68.9561 73.0043 1%'0 88.00

Test of Homogeneity of Variances

Critical thinking

Levene dfl df2 Sig.
Statistic

2.709 4 197 .031
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ANOVA

Critical thinking

Sum of Df Mean Square F Sig.
Squares
Between Groups 786.909 4 196.727 923 452
Within Groups 41995.012 197 213.173
Total 42781.921 201

Hypotheses 2:

Alternative Hypothesis (AH): Female teachers have a greater impact on
encouraging critical thinking in students.

Hypothesis zero (HO): There is no correlation between teachers’ gender and
encouragement of students’ critical thinking.

To test the hypothesis was administered the non-parametric Mann Whitney U test, and to
assess whether the distribution is normal was used the Kolmogorov-Smirnov test. The findings
show that distribution is not normal, p=0.000<0.05. Empirical results show that the average of
results of female respondents’ on encouraging critical thinking in students, is M = 112.28, while
the average of results of male respondents is M = 79.28, U = 3021.500, Z = -3.768, p = 0.000
<0.05. Based on the averages and statistical test, it turned out that female teachers have a greater
impact on encouraging critical thinking in students. Based on these results, we can conclude that
the alternative hypothesis is supported.

Table no. 4.3. Testing of the second hypothesis, through the Mann Whitney U test

Ranks
Sex N Mean Rank Sum of Ranks
Female 136 112.28 15270.50
Encouraging critical thinking Male 66 79.28 5232.50
Total 202

Test Statistics®

Critical
thinking

Absolute .318
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Most Extreme Positive .029

Differences Negative -.318
Kolmogorov-Smirnov Z 2.120
Asymp. Sig. (2-tailed) .000

a. Grouping Variable: Gender

Test Statistics®

Encouraging critical thinking

Mann-Whitney U 3021.500
Wilcoxon W 5232.500
Z -3.768
Asymp. Sig. (2-

tailed) 000

a. Grouping Variable: Sex

Hypotheses 3:

Alternative Hypothesis (AH): There are differences between teachers with different
work experience on encouraging critical thinking in students.

Alternative zero (HO); There is no correlation between teachers’ work experience and
encouraging critical thinking in students.

The results of Kolmogorov-Smirnov test showed that the distribution is not normal, since
p=0.037<0.05.

Empirical results show that teachers with 6-15 years of work experience have a greater
impact on encouraging critical thinking in students, for their average is the highest, M = 117.63,
then teachers with the longest work experience in teaching, over 35 years of work experience, M
= 113.35, and then teachers with 26-35 years of work experience, M = 95.45, teachers with 16-
25 years of work experience, M = 89.59, while teachers with experience up to 5 years have the
lowest average, X2 = 15.107, p = 0.004 <0.05.

Based on the empirical results, we can conclude that the alternative hypothesis is supported, for
there are statistically significant differences between teachers with different experiences on
encouraging students' critical thinking.
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Table no. 4.4. Testing of the third hypothesis, through the Kruskal Wallis test

Ranks
Experience N Mean Rank
Uptos 29 7471
years
6-15 years 85 117.63
16-25
. . . 41 .
Encouraging critical thinking  years 89.59
26-35 37 95.45
years
Over 35 10 11335
years
Total 202
Test Statistics?
Critical
thinking
Absolute 517
M.OSt Extreme Positive 517
Differences
Negative .000
Kolmogorov-Smirnov Z 1.410
Asymp. Sig. (2-tailed) .037

a. Grouping Variable: Experience

Test Statistics®P

Encouraging critical thinking

Chi-Square 15.107
Df 4
Asymp. Sig. .004
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a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: Experience

Hypothesis 4:

Alternative Hypothesis (AH): Teachers who have attended critical thinking
trainings have a greater impact on encouraging critical thinking in students.

Hypothesis zero (HO): There are no differences between teachers who have attended critical
thinking trainings and those who have not, on encouraging critical thinking in students.

The empirical results of the Levene's test show that the variances are not homogeneous,
since p=0.000<0.05.

Empirical results show teachers who have attended critical thinking trainings, have the
highest average M = 73.106, while the average of teachers who have not attended critical thinking
trainings is, M = 63.7826, value of F = 33.314, while p <0.05.

The results show that there are statistically significant differences between teachers who
have attended critical thinking trainings and those who have not, thus teachers who have attended
critical thinking trainings, have a greater impact on encouraging critical thinking in students, so
we can conclude that the alternative hypothesis is supported.

Table no. 4.5. Testing of the fourth hypothesis, through the T-test

Group Statistics

Trainings N Mean  Std. Deviation  Std. Error
Mean
_ N o Yes 156 73.1026 11.15069 89277
Encouraging critical thinking
No 46 63.7826 21.30406 3.14111

Independent Samples Test

Encouraging critical Levene's Test for Equality of t-test for Equality of Means
thinking Variances
F Sig. T Df Sig. (2- Mean  Std. Error
tailed) Differen Difference
ce
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Equal variances 33.31 3.94

.000 200 .000 9.31996 2.36371
assumed 4 3
Equal variances not 2.85 52.46 006 0.31996  3.26552
assumed 4 5

5. DISCUSSION OF RESULTS
Results discussion on the correlations between the variables

The correlation between variables measures the relationship between two variables. In
this research, we did not find any correlation between the independent variables and dependent
variables, but we found a high correlation between some dependent variables. The highest
correlation was found between the thirteenth question and the eighteenth question, r = 0.896 **,
p = 0.000, which is an indicator of a high and statistically significant relation.

Results discussion on research hypotheses

In this study, we have analyzed and compared some data, but below will be presented
only the comparisons that showed statistically significant differences.

According to the alternative hypothesis; Female teachers have a greater impact on
encouraging critical thinking in students. It was found that there are statistically significant
differences. The results show a high average of teachers, M = 112.28, while the average of
teachers, M = 79.28, U = 3021.500, Z = -3.768, p = 0.000 <0.05. These results show that female
teachers have a greater impact on encouraging critical thinking in students, and in this case the
alternative hypothesis is supported.

Teachers’ work experience is of great importance when dealing with various issues.
Regarding the encouragement of critical thinking in students, the hypothesis is that: There are
differences between teachers with different work experience on encouraging critical thinking in
students. Empirical results show that there are differences between teachers with different work
experience and the highest average was shown by teachers with 6-15 years’ work experience,
with an average of M = 117.63, while the lowest average was shown by teachers with up to 5
years” work experience, X2 = 15.107, p = 0.004 <0.05. Based on these results, we can conclude
that neither teachers with less work experience nor teachers with more work experience have
influenced the promotion of students' critical thinking, but teachers with an average work
experience did.

Trainings play an important role for teachers to be up to date with information and
practices applied in the education system. Innovations, which are implemented in schools, are
mainly learned through constant training. And then, it depends on teachers whether they are
willing to implement those innovations in their teaching practices. Regarding the assertion that:
Teachers who have attended critical thinking trainings have a greater impact on encouraging
critical thinking in students, it was found that trainings have helped teachers to have a greater
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impact on encouraging critical thinking in students. Teachers who have attended critical thinking
trainings have a higher average (M = 73.106) than teachers who have not attended any critical
thinking trainings (M = 63.7826). Based on the value of F = 33.314 and p <0.05, we can conclude
that the differences are statistically significant. Based on these results, we can conclude that
teachers who have attended critical thinking trainings, have a greater impact on encouraging
critical thinking in students.

Based on the results of the study we can conclude that teachers generally are committed
to encourage critical thinking in their students. There are statistically significant differences
between female and male teachers, teachers with different work experiences and teachers who
have attended and those who have not attended critical thinking trainings on encouraging critical
thinking in lower secondary school students.
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