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EDITORDEN

Kiymetli Bilim insanlar1 ve degerli okuyucular,

Akademik dergiler, iilkemizde ve diinyada bilgiyi her tarafa ulastiran 6nemli
kanallardir. Bilgi ne kadar degerli olursa olsun, muhataplarina ulagmadig: siirece herhangi
bir deger ihtiva etmez. Nasil ki okul, bilgi, bilim insan1 vb. unsurlar bilim zincirinin birer
pargastysa, ortaya konan bilgileri diinyanin dort bir yanina ulastiran akademik dergiler de bu
zincirin en az onlar kadar 6nemli bir pargasidir. Diyalektolog dergisi bu konuda iizerine
diiseni basariyla yerine getirmektedir. 16. Yilinda 35. sayida sizlerin karsisina 7 adet makale
ile ¢cikmig bulunmaktayiz. Bu yayinlar, ilgili hakem siirecinden sonra dergideki yerlerini
almistir. Bu sayt dolayisiyla, bize calismalarint gonderen yazarlarimiza ve makaleleri
dikkatli bir sekilde inceleyen hakemlerimize bir kez daha emeklerinden dolay1 tesekkiir
ederim.

Dergimizin bir sonraki sayist Aralik 2025 ayinda yayimlanacaktir. Her zaman oldugu
gibi bu sayimiza da sosyal bilimler alanina emek veren biitiin arastirmacilarin katkisini
bekliyoruz.

Dr. Yasin DOGAN
Editor

Agustos- 2025
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SURIYELI SIGINMACILARIN KULTUREL UYUMU
Feyyaz KARACA!
Emine ORKI?

OZET

Misafir olarak goriilen Suriyeli siginmacilar, glinlimiizde kamplar disinda kentlerde ve halkla i¢
ice mahallelerde genel olarak 2011 yilindan baglayarak giiniimiize kadar iilkemizde yasamaya
devam etmektedirler. Suriye’deki i¢ savasin uzamasiyla birlikte kalic1 olarak kalma arzusunda
olan bu Suriyeli sigmmacilarin etkilesimde oldugu yerel halk ile sosyal uyum yasayip
yasamadiklar1 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu calismanin amact da kentlerde
yasayan Suriyeli siginmacilarin toplumsal kabul ve uyuma dair bakig agilarini, sorunlarini kiiltiirel
anlamda tespit etmek ve bu konularda bazi ¢oziimler gelistirmektir. Suriyelilerin kiiltiirel anlamda
calisma kosullarinda, dil, din, yemek, bayram, diigiin ve 6zel kutlamalarinda gog ettikleri yere
gore ne gibi uyum ya da farklar oldugunu tespit etmek i¢in nitel arastirma yontemi ve durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Veri toplamak amaciyla yiiz yiize goriismeler yapilarak her bir
aileye yar1 yapilandirilmig 14 soru sorulmustur. Calisma grubu dahilindeki kisilerle goriismeler
gerceklestirilmis, goriismelerden elde edilen goriismeci ifadeleri dogrudan alintilama yoluyla
calismada yer alarak yorumlanmustir. Arastirma sonucuna gore, Suriyeli siginmacilar yasal
konularda uyum saglamada ¢ok fazla zorluk yagsamamakta ancak gecici misafir olmaktan ¢ikip
kalic1 duruma ge¢meleri nedeniyle, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel uyumla ilgili birgok sorunla kars1
karsiya kalmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Gog, Suriyeli Siginmacilar, Kiiltiirel Uyum, Sosyal Uyum.

CULTURAL ADAPTING OF SYRIAN REFUGEES
ABSTRACT

Syrian refugees, who are considered guests, have generally continued to live in our country
outside of camps in cities and neighborhoods intertwined with the public since 2011. Due to the
extension of the civil war in Syria, whether these Syrian refugees, who want to stay permanently,
experience social harmony or not with the local people they interact has emerged as an important
problem. The aim of this study is to determine the perspectives and problems of Syrian refugees
living in cities regarding social acceptance and harmony in a cultural sense and to develop some
solutions to these issues. Qualitative research method and case study design were used to
determine what kind of cultural harmony or differences there are in Syrians’ working conditions,
language, religion, food, holidays, weddings and special celebrations in terms of the place they
migrated to. Face-to-face interviews were conducted to collect data and 14 semi-structured
questions were asked to each family. Interviews were conducted with the participants in the study
group, and the participants' statements obtained from the interviews were included in the study
and interpreted through direct quotations. According to the research results, Syrian refugees do
not have much difficulty in adapting in legal matters, but they face many problems related to
economic and socio-cultural adaptation because they have moved from being temporary guests
to permanent status.

! Dog. Dr., Pamukkale Universitesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, e-posta:fkaraca@pau.edu.tr,
ORCID: 0000-0000-0002-7631-786X
2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Pamukkale Universitesi, e-posta.emineorkil2@gmail.com
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Keyywords: Migration, Syrian Asylum Seekers, Cultural Adaptation, Social Adaptation.
GIRIS

Gog, bireyler, toplumlar ve devletler lizerinde dolayli veya dogrudan etkileri olan aktif
bir olgudur. Demografik bir olgu olan go¢ gerceklestigi bolgede sadece demografik olarak degil
bir¢ok alani da etkilemektedir. Tarihsel siire¢ icerisinde insanlar gesitli sebeplerle bulunduklari
yerleri terk ederek farklt yer ve bolgelere gitmislerdir. Goclin kuramsal anlamda
temellendirilmesinde Ravanstein’in (1885 ve 1889) yillarinda yayimladigi G6¢ Kanunlar1 (The
Laws of Migration) baglikli iki makalesi 6ncii kabul edilmistir. Ravenstein’e gore; itici ve ¢ekici
etmenlerden yola ¢ikarak insanlarin bagka yer veya bolgelerdeki is imkanlarimin cekiciligi ile
hareket ettiklerini ileri siirmiistiir. Nitekim bu diisiince 21. Yiizyillda hala giincelligini
korumaktadir (Sirkeci ve Cohen, 2015: 10).

Stirekli olarak artan gé¢men sayisi bize gogmenlik olgusunun gelecekte de giindemde olmasinin
muhtemel oldugunu gdstermektedir. Son yillarda insanlarin hareketliligi en yiiksek oranlara
ulasti. Bugiin yaklasik 244 milyon insan gercek ikametlerinin disinda bir yerde yasamaktadir.
Bunlarin 65,6 milyonu zorla yerinden edilmis kisiler ve 22,5 milyon insanda bugiin miilteci
konumunda bulunmaktadir. Gog, gog¢ alan iilkelerde ekonomik, giivenlik gibi gesitli sorunlara
neden olabilmektedir. Gogiin gog alan iilkelerde yol agabilecegi diger bir sorun da kiiltiirel
sorunlardir. Go¢menlerin, 6zellikle de kitlesel go¢ sonrasi gelenlerin sosyal entegrasyonu zor bir
stiregtir. Bu durum gégmenlerin gettolagsmasina ve yabancilagsmasina yol agmaktadir. Bu durum
Gogmenlerin suca yonelme potansiyeli de bir baska sorundur. Kii¢iik suglarin yani sira,
goecmenlerin teror Orgiitlerine katilma egilimi de yiiksek oranda goriilmektedir. Teror
saldirilariin ¢ogu gercek ikametgahlar1 diginda dogmus kisiler tarafindan gerceklestirilmistir.
Dahasi Diinyanin en biiyiik terdr drgiitii olan ISID'in 43 iilkeden binlerce terdristi bulunmaktadir.
Bu da neredeyse her iilkeyi terdrizmle karsi karsiya birakmaktadir.

Dinyanin en kanli catisma bdlgelerinin etrafinda yer alan Tirkiye, gocten oldukca
etkilenmektedir. Go¢ igin bir kaynak, hedef ve transit iilke olan Tiirkiye, go¢ kaynakli bir¢ok
sorunla kars1 karstya kalmstir. Ulke ¢apinda artan catismalar ve Soguk Savas'in sona ermesinin
ardindan Tirkiye bir go¢ tilkesi haline geldi. Suriye'deki i¢ savasin ardindan Tirkiye, 2014
yilindan itibaren en fazla miilteciyi barindiran {ilke haline geldi.

2010 yilinin aralik ayinda, Muhammed Bouazizi isimli gencin Tunus’ta kendini yakarak intihar
tesebbiisiinde bulunmasiyla patlak veren olaylar, kisa siirede tiim Arap cografyasina yayilmis ve
basta Mistr, Libya ve Suriye olmak iizere Cezayir, Urdiin, Bahreyn ve Yemen gibi Arap iilkelerini
etkilemistir. Bu siirecin sonunda bazi iilkelerde rejim degisiklikleri yaganirken bazi tilkelerdeki i¢
karisikliklar ise halen devam etmektedir. Olaylarin sigradigi iilkelerden biri olan Suriye Arap
Cumbhuriyetinde, i¢ karigikliklar Mart 2011°de bas gdstermistir. Catigma ortamindan kagan
Suriyeliler, ilk kez 29 Nisan 2011°de Hatay ili Yayladag ilgesinden 260 kisilik bir grup olarak
Tiirkiye’ye giris yapmustir. (Afet ve Acil Durum Y 6netimi Bagkanligi [AFAD], 2017)

Tiirkiye bu insani kriz neticesinde olusan go¢ dalgalar1 sebebiyle 10 sehirde kurulan 26 gegici
barmma merkezinde 256.971 Suriyeli yabanciya ev sahipligi yapmustir. Suriye Arap
Cumbhuriyeti'nde baris ve giiven ortaminin saglanamamasi sebebiyle gecici koruma altindaki
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Suriyelilerin iilkemizde kalis siireleri uzamis bu durumda sosyal uyumun saglanmasini gerekli
kilmistir. Bu gereklilik neticesinde de insanlarin gecici barinma merkezleri disinda hayatlarin
idame ettirmeleri desteklenmis olup 16 Eyliill 2020 tarihi itibariyle 5 ilde 7 gecici barinma
merkezinde 59.877 gecici koruma kapsamindaki Suriyeliler barindirilmaktadir. Bunun disinda,
gecici barmmma merkezleri disinda 3.559.041 gecici koruma sahibi Suriyeli yasamaktadir.
Tiirkiye'deki Suriyelilerin ¢cogu Suriye-Tiirkiye sinirina yakin olan bolgelerden gelmektedir. Bu
bolgeler ayn1 zamanda yogun catismalarin oldugu bélgelerdir. (Gog Idaresi Baskanhgi, 2024).
Icisleri Bakanhig1 Gog Idaresi Baskanligi tarafindan aciklanan verilere gore Tiirkiye’de kayit
altina alinmis gegici koruma statiisiindeki Suriyeli sayis1 9 Mayis 2024 tarihi itibariyla bir 6nceki
aya gore 4 bin 894 kisi azalarak toplam 3 milyon 115 bin 536 kisi oldu. Suriyeli sayist 2017
yilindan bu yana en diisiik seviyesine geriledi. (Miilteciler Dernegi, 2024). Igisleri Bakanligi Gog
Idaresi Baskanligi tarafindan 2024 Aralik ayinda yayinlanan verilere gore, Tiirkiye’de kayit altina
alinmus gegici koruma statiisiindeki Suriyeli sayist 2 milyon 901 bin 478 kisi olarak agiklandi.
Denizli ilinde de bu say1 12.967 kisi olarak 81 il arasinda 21. sirada bulunmaktadir (Miilteciler
Dernegi, 2024).Bu calismada Tiirkiye nin belli bir bdlgesine gd¢ eden Suriyelilerin toplumsal
kabul ve uyum siirecine olan bakis acilarini belirlemek ve degerlendirmek amaglanmaktadir. Bu
kapsamda kamplardan ayrilarak Denizli’nin bir ilgesine go¢ etmis ve istihdama katilan dokuz
Suriyeli aile ile goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma soncunda elde edilen bulgular analiz
edilerek Suriyeli gégmenlerin toplumsal kabul ve uyum siirecine olan bakis agilar1 konusunda
genel bir durum degerlendirilmesi yapilmaya calisilmstir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmustir.
Arastirmaya iliskin veriler Suriyeli siginmaci ailelerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmeler
yoluyla toplanmistir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Nitel aragtirma deseni olarak durum g¢aligmasinin en temel 6zelligi bir veya birka¢ durumun
derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler,
vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilarak ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Nitel bir arastirmada insan
deneyimlerine iliskin kaynaklar yogun olarak kullanilmakta ve arastirma ¢ok fazla kaynaktan
alman verilerin bir araya getirilmesi ile gergeklesmektedir. Insanlarin sosyal gerceklige iliskin
algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve yagsami insa edislerine vakif olmanin en iyi yolu
goriisme yapmaktir (Punch, 2005: 165-166). Bu baglamda arastirmanin konusu ve kapsami
konusunda en uygun veri toplama teknigi olarak miilakat (goriisme) teknigi tercih edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, 14 sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme
sorulart kullamlmigtir. Gorligme sorular1 belirlenmeden once literatiir taramasi yapilms,
arastirmacilar tarafindan kavramsal cerceve etrafinda sorular belirlenmistir. Sorular uzman
goriisiine bagvurularak degerlendirilmis, gerekli diizenlemeler yapilmis ve sorular sosyo-
ekonomik, kiiltiirel, siyasi, dini ve egitim durumlarmin tespit edilerek karsilastirilmasi igin
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kategorilere ayrilmistir. Uzman goriisii alinarak hazirlanan sorular 6n goriisme yapilarak
degerlendirilmis, elde edilen veriler dogrultusunda tekrardan uzman goriisiine bagvurularak
goriisme sorulart son halini almistir. Belirlenen goriisme sorulari dokuz Suriyeli aileden her bir
aileyi temsil eden dokuz ayr kigiye sorulmus verilen cevaplar kayit altina alinmistir. Tiirkge
konusamayan katilimcilar i¢in Tiirk¢e bilen diger katilimcilar tarafindan terciime edilerek her
aileden en az bir bireyin goriisiinii aldik. Katilimcilarla saglanan goriismeler 6nce ses kaydina
almarak daha sonra bulgular kismina anlasilabilir bir sekilde tekrar etmeyen goriisleri yaziya
dokerek inceledik. Daha sonrada katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin igerik analizi yapilarak
katilimeilarin kiiltiirel uyum konusundaki goriis ve diisiinceleri ortaya konmaya c¢aligilmistir.
Denizli’nin bir ilgesinde yiiriittiigiimiiz aragtirma kapsaminda goriisme saglanan katilimcilarin
gizliligi bakimindan “EK” erkek katilimcilar i¢in “KK” kadin katilimeilar i¢in kullanilda.

Go¢ kavramm ve Kiiltiirel Uyum

Gog ve goglin alt kategorileri ile ilgili yapilan tanimlar konusunda tam bir birliktelik
saglanamamistir. Diger taraftan go¢ konusunda 6nemli ¢caligmalar yapan Uluslararast Gog
Orgiitii (IOM) Go¢ Terimleri Sézliigiinde (2013) gog ile ilgili konuda yaptigi tanimlar
uluslararasi alanda 6nemli oranda kabuller gormektedir. Bu tanimlamalara gore:

“Gag: Bir kisinin veya bir grup insanin uluslararasi siniri gecerek veya bir devlet
iginde yer degistirmesi. Siiresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun insanlarin yer
degistirdigi niifus hareketleridir. Buna, miiltecilerin, yerinden edilmiy kisilerin,
ekonomik gogmenlerin, aile birlesimi gibi farkli amacglarla hareket eden kisilerin gogii
de dahildir” (Gog¢ Terimleri S6zIigi, 2013: 35-36).
Diger taraftan “Uluslararas1 gog: Kisilerin gegici veya daimi olarak baska bir iilkeye yerlesmek
tizere menge iilkelerinden veya mutat olarak ikamet ettikleri iilkeden ayrilmalari. Dolayisiyla,
uluslararast bir simirin gegilmesi soz konusudur” (Gog Terimleri SozIigl, 2013: 88). Seklinde
tanimlanmustir.

“Gegici koruma (statiisiindeki gog ise): Catisma veya yaygin siddet ortamlarindan kitlesel olarak
kacip gelen kisilere oncesinde bireysel statii belirleme islemine tabi tutulmaksizin Devlet
tarafindan gegici koruma saglama konusunda gelistirilen diizenleme” (Gog¢ Terimleri SozIigi,
2013: 33). Olarak tanimlanmistir. Suriye’den iilkemize go¢ eden Suriyelilerin go¢ konusundaki
statiileri genel olarak gecici koruma statiisiindeki gog¢ adiyla adlandirilmaktadir. Bizde yaptigimiz
bu c¢aligmada Suriyeli gogmenler dedigimizde gegici koruma statiisiindeki go¢ eden Suriyeliler
anlaminda kullanilmistir.

Gog¢ olgusu, toplumsal degisimin gostergelerinden biridir. Bir lilkenin sanayilesme ve kentlesme
oran1, modernlesme siireciyle belirginlesir (Ozer, 2004: 23-24). Endiistrinin gelismesine kosut
olarak ortaya ¢ikan kentlesme olgusu, ekonomik oldugu dl¢iide, toplumsal yapidaki degisimlerde
de anlatimin1 bulur. insanlik tarihi ile basladig1 kabul edilen gd¢ olgusunun giiniimiizdeki en
onemli yansimalarinin basinda, uluslararast go¢ ve yasa dist goc gelmektedir. Yasa disi go¢
ozellikle 11 Eyliil saldirilarinin ardindan degisen giivenlik algilamalar1 nedeniyle artik giivenlik
tehdidi olarak goriilmektedir. Tiirkiye, cografi konumu ve g¢evre iilkelere gore gelismisligi
nedeniyle uluslararasi gé¢ ve yasa dis1 go¢ olaylarinda hem hedef iilke hem de transit iilke olarak
on plana ¢ikmaktadir. Ancak AB Kurumu Frontex kadar siki sinir tedbirlerine heniiz sahip
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olmamas1 sonucu 6zellikle diizensiz gog ile ilgili veri kaydinda ve verilere ulagsmada sikintilar
yasanmaktadir (Deniz, 2014).

2011 yili itibariyle Suriye’deki i¢ savastan kacanlarn Tiirkiye’ye goc siireci araliksiz devam
etmekteydi. Acik kap1 politikas1 uygulayan Tiirkiye’de, Suriyeli sigimmaci sayis1 hizla artarken
Tirkiye’ye ulasim kolaylig1 Tiirkiye’yi secme ve siginma nedenlerinin basinda yer almaktadir
(AFAD, 2014). Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerin ilk asamada sadece sinir illerinde ve kamplarda
ikamet ettikleri ancak i¢ savasin uzamasi ve kamp sayisinin yetersiz kalmasiyla birlikte kamplar
disinda yerlesmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Tiirkiye’deki sayilar1 her gecen giin artan
Suriyeli siginmacilarin, siireg igerisinde tilkede kalma egiliminin siirekli arttig1 ve Suriye’deki i¢
savas sona erse dahi 6nemli bir kisminin iilkelerine donmeyecegi tahmin edilmektedir (Sirkeci,
2017; Kutlu, 2015; Orhan ve Senylicel, 2015; Giigtiirk, 2014). Kamplarin disina yerlesen Suriyeli
siginmacilar i¢in entegrasyon olarak da isimlendirilen kabul ve uyum siireci yagam kurma ve bu
yasami idame ettirme agisindan 6nem arz etmektedir. Zira Suriyeli siginmacilarin yaklasik %
85’inin kamp disinda yasadig1 ve kamplar disinda yasayan bu kitlenin basta sosyal uyum olmak
iizere bir¢ok sorun yasadigi ifade edilmektedir (Orhan ve Senyiicel, 2015; Erdogan,2014; AFAD,
2013; Karasu, 2016). Icisleri Bakanlig1 Gog Idaresi Bagkanlig: tarafindan, Tiirkiye’de kayit altina
alinmig gegici koruma statiisiindeki Suriyeli sayis1 31 Aralik 2024 tarihi itibariyla 2 milyon 901
bin 478 kisi iken Denizli ilinde de bu say1 12.967 kisi olarak kayitlara gegmistir (Miilteciler
Dernegi, 2024).

Gogiin geleneksel acgiklamalari, kaynak bolgede iticilige ve goc edilecek alanlarda g¢ekicilige
neden olan faktorler tizerine kuruludur. Bu faktorler literatiirde “itici ve ¢ekici giicler yaklagimi
“cercevesinde incelenir. “Itici gii¢ler”in baslicasi, issizlik ve diisiik gelir iken; “cekici giigler”
arasinda yliksek gelir ve istihdam firsatlar1 yer alir. Ayrica, egitim ve saglik gibi hizmetler de
gbeii etkiler. Itici ve gekici gii¢ler yaklasiminin dnciileri, E. G. Ravenstein ve E. S. Lee’dir. Bu
yaklagimin temeli, E. G. Ravenstein’in “Go6¢ Kanunlar1” (1885, 1889) adli ¢aligmalarina dayanir
(Oberai, 1990: 37). Daha sonra S. A. Stouffeer ve E. S. Lee dnemli katkilarda bulunmustur.
Stouffeer (1940) literatiire “aradaki firsatlar” kavramimi kazandirmistir. Aradaki firsatlar; iki
bolge arasindaki bir yerde bulunan istihdam firsatlarim ifade eder. E. S. Lee (1966) ise
Ravenstein’indan esinlenerek kurdugu modelle, goce iligkin baglica faktorleri belirlemeye
calismistir (Parnwell, 1993: 76).

Tiirkiye’de son yillarda hem iilke i¢inden hem de iilke disindan 6nemli gog alan iller arasinda
Denizli de yer almaktadir. 1970'i yillardan itibaren Denizli imalat sanayii, 6zellikle dokuma ve
metal sektorleri, hizla gelismeye baglamis; 1980°li yillara gelindiginde Tiirkiye ekonomisindeki
ve sanayi iiretimindeki pay1 artmistir. Ilgili ddnemin baslangicindan itibaren yiiriitiilen ekonomik
liberallesme stratejileri ve istthdama dayali biiylime politikasi ile tekstil endiistrisindeki
uluslararast yeniden diizenleme, 1990’11 yillarda Denizli’yi bir kiiresel fabrika kenti haline
getirmistir. Kiresel fabrika, kiiresel pazar igin iiretim yapan, ¢okuluslu sirketlerin kiiresel
stratejilerini hem mallarin hem de hizmetlerin yenilik, dagitim ve iiretiminin kombinasyonu
yoluyla entegre ettigi bir yapidir. Gelismekte olan iilkelerdeki firmalar siklikla emek yogun imalat
veya hizmet tedarikgileri olarak kiiresel {iretim zincirine dahil edilmektedirler (Bucley, 2009:
131). Boylece Denizli iinlii kiiresel tekstil aktorlerinin yer aldig: kiiresel {iretim zincirine dahil
olmus; bu durum Denizli’yi ¢ekici faktor sahibi gog¢ alan sehir haline getirmistir. 2023 yilinda
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Suriyeli gocli devam etti. Yeniden iskan siire¢lerinden goreceli durgunlugun yagandigi Liibnan’in
yant sira Suriye icinde Siiveyda, disinda ise Tiirkiye gibi bazi iilke ve bolgelerde siginma
vakalarinda bazi degisimler meydana geldi. Arastirmalar sonucu Suriye’de goce daha fazla maruz
kalan bolgelerin bulundugunu, bireyler ve aileler i¢in go¢ egilimlerinin hala yiiksek oldugu ve
ekonomik faktdriin ve 6zellikle igsizligin son zamanlarda goge yonelmede dnemli bir rol oynadigi
sonucuna varilmistir.

Sosyo-kiiltiirel uyum, kiiltiirel azinlik iiyelerinin ana akim kiiltiiriin belli 6zelliklerini benimseyip
yeni hayatlarini uygun bir sekilde yasamlarini siirdiirmelerini icermektedir (Berry ve ark., 2011).
Sosyo-kiiltiirel uyumun, kiiltiirel azinlik iiyelerinin yeni giinliik yasamlarini olumlu ve olumsuz
yonleriyle yonetebilme becerileri oldugu da sdylenebilir (Aycan ve Berry, 1996; Berry, 2006a;
Ward ve Rana Deuba, 1999). Bu durum, ana akim kiiltiirii §grenme ve sosyal beceriler kazanmay1
da igermektedir (Ward ve Kennedy, 1999). Ataca ve Berry’e (2006) gore, sosyo-kiiltiirel uyum
gdcmenlerin hem ana akim toplumun kiiltiirel 6zelliklerini hem de giinliik sorunlarla bas etmeyi
O0grenme becerilerini biinyesinde barindirmaktadir. Berry (1997), sosyo-kiiltiirel uyumun
kapsamini bireylerin aile, is ve sosyal hayatlarindaki sorunlarla basa ¢ikma becerilerini de isin
icine katarak genisletmektedir. Yapilan ¢alismalar (Ward ve Kennedy, 1993; Ward ve Rana-
Deuba, 1999, 2000) insanlarin 6z kiiltiirlerine iliskin sosyal kimlik diizeylerinin de sosyo-kiiltiirel
uyumu etkiledigini gostermektedir. Azinlik grubu iiyelerinin kendilerini 6z kiiltiirel kimlikleriyle
tanimlama diizeyleri yiikseldikge sosyo-kiiltiirel uyum diizeyleri dismektedir (Ward ve Kennedy,
1993; Ward ve Rana-Deuba 1999, 2000). Oz kiiltiirlerine dair sosyal kimlik diizeyi yiiksek olan
kiiltiirel azinlik tiyelerinin diger azinlik grubu iiyelerine kiyasla kendi grup tiyeleri ile daha ¢ok
iletisim kurduklar1 ve ana akim kiiltiiriin {iyeleriyle yeterince kaynasmadiklar1 goriilmektedir
(Ward ve Rana-Deuba, 2000). Bununla birlikte, kendilerini ana akim kiiltiir ile tanimlayan azinlik
toplum iiyelerinin sosyokiiltiirel uyum diizeyleri olduk¢a yiiksektir (Ward ve Kennedy, 1993,
Ward ve RanaDeuba 1999, 2000). Arastirma sonuglari, azinlik kiiltiir ve ana akim kiiltiiriin benzer
oldugu durumlarda kiiltiirel azinlik iiyelerinin daha fazla sosyo-kiiltiirel uyum sergiledigi
yoniindedir (Masgoret ve Ward, 2006; Ward ve ark., 1998: Ward ve Rana-Deuba, 1999; Ward ve
Kennedy 1999). Kendi kiiltiirlerini ana akim kiiltiirden olduk¢a farkli goren kiiltiirel azinlik
tiyelerinin ise daha fazla sosyo-kiiltiirel uyum sorunlart yasadiklar1 belirtilmektedir (Maydell-
Stevens ve ark., 2007). Ek olarak, kiiltiirleri, dilleri ve dinleri farkli olan azinlik ve ana akim
toplum {iyelerinin daha ¢ok catigma yasadiklari ve bunun bir sonucu olarak azinlik toplumu
tiyelerinin daha az sosyo-kiiltiirel uyum deneyimledikleri goriilmektedir (Masgoret ve Ward,
2006). Baskin kiiltiiriin dilini konusabilmekle sosyo-kiiltiirel uyum diizeyi arasinda olumlu bir
iligki bulunmaktadir. Baskin kiiltiiriin dilini ¢ok iyi konusamayan kiiltiirel azinlik tyelerinin ya
da gbogmenlerin sosyo-kiiltiirel uyumlari bu durumdan olumsuz yonde etkilenmektedir (Ataca ve
Berry, 2002; Maydell-Stevens ve ark. 2007). Baskin toplumla kaynasmayi ve onun kiiltiiriinii
ogrenmeyi engelledigi i¢in dil sorunu yasayan kiiltiirel azinlik {iyelerinin sosyo-kiiltiirel uyum
sorunlar1 yasamalar1 beklenen bir durumdur. Ancak baskin toplum {iiyeleri ile kaynasamamak
yalmizhiga yol agmakta ve psikolojik uyum sorunlarini da beraberinde getirmektedir (Maydell-
Stevens ve ark., 2007).



BULGULAR

Aragtirmaya katilan Suriyeli gé¢menlere demografik 6zelliklerini de kapsayacak sekilde
yaklasik 14 soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar oldugu gibi yansitilmaya calisilmistir.

1. Memleketiniz neresi?

Suriye, Rakka (EK1)

Suriye, Rakka (10 senedir Tiirkiye 'de) (EK2)

Suriye, Halep (25 yasinda) (EK3)

Suriye, Hama, Keferzeyda (2014 'te buraya geldiler) (KK4)
Suriye, Hama, Keferzeyda (KK5)

Suriye, Derizor (23 yasinda, 7 yildwr burada) (KK6)
Suriye, Halep (KK7)

Suriye, Halep (25 yasinda, 10 yildir burada) (EK8)

Suriye, Hama (KK9)

Katilimcilarin memleketlerinin neresi oldugu konusunda ki sorulara verdikleri cevaplarda
genellikle Suriye’nin Tiirkiye’ye yakin olan Halep, Hama Rakka ve Derizor gibi bolgelerinden
geldikleri goriilmektedir. Burada fiziksel olarak yakin olmanin gog tizerinde olumlu etkisi
oldugu sdylenebilir.

2. Buraya gelmenizdeki sebep/amag nedir?

Savas sebebiyle geldim. (EK1)

Savags sebebiyle geldim. Esad alevi oldugu igin karisikiik yapiyor. Alevi, Arap, Kiirt, orast
karisik bazist Esad istiyorum diyor bazisi istemiyorum diyor. Bu sekilde savas ¢ikti.
(EK2)

Savastan kagtik, orada is yok, her sey pahali, her sey zor oldu orada. (EK3)

Savag, yasam sikintisi sebebiyle geldik. Bir tamdigimiz sayesinde buraya geldik. (KK4)
Savas sebebiyle geldim. (EK5)

Daha dnce Tiirkiye’ye gelen Amcasinin oglu ile evlenerek buraya geldi. (KK6)

Ben bakkala ekmek almaya gitmistim dondiigiimde evime bomba diismiistii kimsem
kalmadi, amcam beni yamina aldi onunla geldim. Kimlikte amcamn tizerine yazildim.
(EK7)
Suriye’deki siyasi karisiklik birgok hayati olumsuz etkilemis ve savasa sebep olmustur. Her
katilimec1r savag sebebiyle geldigini, geldikleri yerde ekonomik sebeplerden gegim
saglayamadiklarini ve bir¢ok zorlukla kars1 karsiya kaldiklarini, eski hayatlarina dair ellerinde bir
sey kalmadig1 ve son gare olarak iilkelerini terk ettiklerini bildirdiler.

3. Bir yerde calistyor musunuz? s yerinden memnun musunuz? (Ucret sigorta vs.)

Mermer fabrikasinda ¢alisiyorum. Memnunum. Sigortasiz, asgari ticret. (EK1)



Sadece evin el'fkegvi calistyor. Cok iyi degil, is zor ama mecbur ¢alistyoruz. Giinliik iglerde
calistyorum. Is bulmakta zorlantyorum, sigortalt is yok, devlet kabul etmiyor. Zor. (EK2)

Bahgede ¢alisiyorum. Allah’a siikiiv, memnunum. Sigorta istedigi i¢in baska islerde
calisamiyorum. (EK3)

Babam hasta 63 yasinda ¢calismiyor, kardeslerim ve ben ¢alistyorum. Sigorta yok. (KK4)

Mermer fabrikasinda ¢alistyorum. Sigorta heniiz yok ama yapilacak yeni girdigimden
dolayi, donceki isimde vardi. Memnunum. (EK5)

Calismyyorum. Disari dahi ¢ikamiyorum. Kimligim olmadigt icin geri gonderilmekten
korkuyorum. (KK6)

Bahgede ne is bulursam ¢alistyorum, su an ¢calismiyorum. (EK7)
Is olursa calistyorum her zaman degil. (EKS)

Katilimcilarin gogu resmi olarak bir is bulamadiklari igin anlik olarak bulduklar1 herhangi bir iste
kayzt dis1 olarak calismaktadirlar, bu isler; bahgede meyve toplamak, kasa tagimak veya fabrikada
calismak vb.

4. Memleketinizdeki yasam tarzi ile buradaki yasam tarz1 arasinda fark var mi?

Cok fark yok, aymi. Fark var ama az. Tek fark orada Arap¢a konusuyor herkes burada
Tiirkge konusuluyor onda zorlaniyoruz biraz. (EK1)

Hayat aymi. (EK2)

Dil farki var, masraflar ayni degil misal Suriye’de bir kisi ¢alistyor on kisiye bakiyor.
Burada daha zor. Burada bes kisi ¢alisiyor anca yetiyor. (EK3)

Bizim orda tek bir kisi ¢calisiyordu sadece babam burada hepimiz ¢alisiyoruz, gegim zor
burada. Orada kendi evimiz bah¢emiz vardi. Simdi devlet el koydu, evimiz yikaldi. Suriye
artik iki taraf oldu, oraya donemeyiz oraya donsek bizi keserler. Askerler bizi terérist
olarak gériiyor, Esad’1 istemedigimiz i¢in. Okullar yasak orada kendi okullarin agtilar.
Oy kullanamiyoruz. (KK4)

Savastan once bir fark yok. Aymi ¢alistyoruz. Ama savagtan sonra is yok. Yasadigim koy
Derizor aym burast gibi sehre 20 dakika uzaklikta. (EK5)

Burada tek kisiyim. Yalnizim. (KK6)

Katilimcilarin gogu ailelerinden, akrabalarindan, arkadaglarindan uzakta kalmanin mutsuzlugunu
yasamaktadirlar. Cogunlukla anne babasi, kardesleri veya esleriyle burada yasasalar da eski
kalabaliklarin olmadigi, akrabalarinin ¢ogu Suriye’de kaldigi i¢in yalnizlik ¢ekmekte olduklarim
dile getirdiler. Koylerinde kendine ait miistakil eve sahip olanlar bahgelerinde meyve sebze
yetistirenlerin burada apartmanda kalmalari yasam tarzlarmi maddi ve manevi yodnden
etkilemektedir. Ayrica katilmcilar uzun siiredir Tirkiye’de yasamalarina ragmen
sosyallesemeyenler veya herhangi bir iste caligmayanlar Tiirk¢eyi 6grenememisler bu yilizden
ayni dili konusamama problemi sosyallesmeyi ve dolayisiyla adapte olma durumunu olumsuz
etkileyerek yalnizlik hissini pekistirmektedir.

5. Diigiinleriniz Tiirk diigiinlerinden farkli m1? Siz nasil yapryorsunuz?



Bizim orda diigiin salonu ¢ok az var, biiyiik ¢adirlar oluyor orada yapiyoruz. Burada
sizin daha iyi, herkesi ¢agirtyorsunuz. Biz de sadece akraba ¢agirilir. (EK1)

Diigiinler aym degil, sarkilar farkli, erkek kadin karisik, ayr olan da var Halep 'te ayr
diigiin de var ama Rakka’da karisik. Diigiin yemekleri evde yapiliyor, durumu iyi olan
taki takiyor. (EK2)

Burada evlilik icin iki yiiz bin lira orada bin lira, iki giin stiriiyor diigiin, aym her sey.
(EK3)

Diigiinlerde biitiin akrabalar olur ii¢ dort giin siirer. Kizlar erkekler ayrt olur. Yabanci
girmez sadece yakin akrabalar olur, gelin acik oldugu icin. (KK4)

Diigiinler ayni, gelin gelinlik giyer, damat damatlik giyer. Diigiin bir hafta siirer ve 12-
13 tane kurban kesilir. (EK5)

Diigiinler dort bes giin siirer. (EKT)

Bizim orada kiz tarafi hicbir sey yapmaz. Erkek tarafi her seyi hazirlar. Diigiinden sonra
kiz gelir. Ben mesele evlenecegim; her seyi hazirladim, altin, elbise melbise her seyi
hazirladim. (EK8)

Diigiinlere ait gelenek ve gorenekler bolgeden bdolgeye bazi farkliliklar gostermektedir.
Kiiltiirlerine ait gelenekleri ellerinden geldigi kadar siirdirmeye devam etmektedirler. Her iki
kiiltiire ait gelenekleri gozlemleyen gdgmenler kendilerince hangisinin daha iyi 6zellikleri
olduguna karar vermektedirler. Bazi bolgelerde imkanlar1 olanlarin giinlerce diigiin yapip
kurbanlar kestigi, baz1 bolgelerde kadin erkek karigik eglence yapilirken bazilarinda ayri
yapilmaktadir. Katilimc1 goriiglerine gore benzeyen taraflarda var benzemeyen taraflarda ama
daha ¢ok benzemeyen taraflar vardir.

6. Bayramlarin kutlanmasinda farklilik var mi?

Bayramlar aym. (EK1)

Burada bayram yasayamiyoruz, bayram geldi gelmedi hi¢ bilmiyorum, gelen gidenimiz
vok akrabalarimiz burada degil. (EK2)

Bizde bayram namazindan sonra hep beraber ¢ikip mezar ziyaretine gideriz. (EK3)

Cok fark var simdi ¢cok az akraba ve arkadas var ama bizim koyde ¢ok akraba ve arkadas
var ti¢ giin ¢ok kalabalik olur. Bir hafta bile siirer bayram. (Bir bayram giinii videosu
gosterir) Koyiin biitiin  yaglhlar: swrayla durur biitiin  gengler sirayla yaghlarla
bayramlaswr. Buradaki Ramazan’da oldugu gibi herkes ¢agrilmaz bizim orada sadece
yvakinlarimiz ¢agirilir. Bayramda mirra vermek adettir. Fincani sallarsan baska i¢cmek
istemiyorum demektir. Dort tane icme hakkin vardwr. (KK4)

Fark yok ayni bayram namazi kilinir, bayramlasilir, mezariiga gidilir. (EK5)
Bayramlar ¢ok kalabalik olur biitiin akrabalar bir araya gelir. (EK7)
Arefe giinii ve bayram namazi sonrast mezarliga ziyarete gideriz. (EK8)

Katilimcilarin bolgeden bolgeye bayram kutlamalarinda benzerlikler ve farkliliklar oldugunu

ifade etmektedirler. Bayramlarin Tiirkiye’deki bayramlara kiyasla ¢ok daha kalabalik ve

birliktelikle gegtigini, bayram namazindan sonra mezar ziyareti yapildigi genel olarak ifade

edildi. Ancak farklilik olarak Tiirkiye’de oldugu gibi herkesi degil de daha ¢ok kendine yakin
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olanlarin ve akrabalarin birbirlerini ziyaret ettigi ve ziyaretlerin de karsilikli oldugunu dile
getirdiler. Sevdiklerini geride birakan Suriyeliler en ¢ok da bayramlarda yalnizlik
hissetmektedirler. Mirra adinda bir kahvenin bayramda ziyaretcilere ikram edilir ve bu kahveyi
igmenin bir iislubu vardir. Kahve en fazla dort fincan ikram edilmektedir. Katilimcilar bunlarin
disinda bir fark olmadig1 diger biitiin 6zelliklerinin ayn1 oldugunu dile getirdiler.

7. Yemek kiiltiirlinliz uyuyor mu?

Aymi. (EK1)

Baharat az, yag az, ¢esit az, burada hosuma gitmiyor, orada ¢esit var, etin lezzeti var.
Daha lezzetli, burada ¢ok pahali her sey ama orada daha pahalydi, un ¢ok pahaliydi.
(EK2)

Lyidir yemekler, Suriye’de farkli. Orada daha giizel. Burada olup orda olmayan pirasa
var. (EK3)

Cok fark var, bizde ¢ok ¢esitli piring var bazen renkli yapryoruz, kirmizi ya da turuncu
baharatlart ¢ok kullantyoruz. Fazla borek yapilmaz, Suriye’de dolma biber ¢ok az ve
kiigiikler ama burada kocaman. Mesela % s« (muluhiyye) burada yok. (KK4)

Fark yok, her seyi burada da bulabiliyoruz, markette var. (EK5)
Baklava, fistikli kiinefe, bulgurlu bir yemegimiz var. Muluhiyye var. (KK6)

Katilimcilarin ¢ogu memleketlerindeki yemekleri ve yemeklerinde kullandiklari malzemeleri
burada bulamadiklart i¢in kendi yemeklerini 6zlediklerini ifade etmektedirler. Yorelerine ait
gesitleri burada bulamadiklar1 i¢in cogunlukla Hatay gibi illerden getirmektedirler. Yemekler ait
olunan kiiltiirli yansitmakta en 6nemli 6geler arasinda yer alir. Bulunan bdlgeye ait meyve, sebze,
baharatlar ve yemek yapilis tarzi1 farkliliklar gosterir. Insan duyularindan; gorsel, dokunsal, tatsal
ve koku olmak {iizere bir¢ok duyuya ayni anda hitap eden yemek insanda yogun hisler
uyandirmaktadir. Bazi katilimcilarin ¢ekimser cevap vermesi sebebiyle temel anlamda farkliliklar
olmadigini anliyoruz.

8. Evliliklerde yabanci damat veya gelin alip veriyor musunuz?
Vatandaslik olursa istiyoruz. Simdi buradan birine bir kiz verirsek simdi buradakiler
Arapca bilmiyor, bizimkiler de Tiirkce bilmiyor. (EK1)
Buradan biri ile evlenilse digerleri Suriye’ye gonderilse yalniz kalacak burada. (EK2)

Biz hi¢ vermedik almadik ama kiz veren Suriyeliler var. Bizim ailede yok. Simdi bir evlilik
olsa burada kalsa bir daha goremeyecegiz. (EK3)

Veriyoruz, soruyoruz once nerde yagiyor. Alip veriyoruz. (KK4)

Yok vermeyiz, simdi geri donsek burada kalir. Verenler var ama Kiirt olanlar onlar,
Kiirtler Kiirtlere veriyorlar. (EK5)

Aliriz veririz. Alan veren var. Kiirt olanlar vermiyor. (KK6)
Yok yani su anda yok. (EKT)
Miisliiman olduktan sonra sorun yok veriliyor. (EK8)

Orada (Suriye’de) mahkemede Miisliiman olduktan sonra geliyor diigiin oluyor. (KK9)
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Katilimeilar heniiz yerlilerle evlilik konusuna sicak bakmamaktadir. Misafir olarak burada
yasayan Suriyelilerin kiz verdikleri zaman ailenin geri donmesi durumunda kizlarinin burada
yalniz kalmasindan kaygilanmaktadirlar. Her ne kadar yerlilerle evlilik yapan Suriyelilerin
oldugunu soyleseler de goriisme yaptigimiz katilimeilarin  kendileri boyle bir sey
diisinmemektedir. Mesafe disinda bir sorun gormediklerini eger Tirkiye’de kalict
kalabileceklerini bilseler boyle bir problemleri olmayacagini ve her iki tarafin da Miisliiman
olmasi sartryla evlilik yapilmasinda bir mazur gérmediklerini dile getiriyorlar.

9. Burada insanlarla/¢evrenizdekilerle iletisim kurmakta zorlaniyor musunuz?
Is yerinde Tiirklerle konusamiyoruz. (EK1)
Anlasabiliyorum, hi¢ sorun olmadi. (EK2)
Hayir olmadi. Hep beraber yasiyoruz. (EK3)

Ik énceleri cok zorluk cektik ama simdi alistik, babam ve annem zorluk ¢ekiyor Tiirkce

konusmakta. (KK4)

Komsumla ¢ok koti, siirekli sikayetci, ¢ok giiriiltii oluyor, nargile i¢iyorsunuz koku
geliyor diye sikayet edip kiziyor hep. Istemiyorlar. (EK5)

Anlasryoruz. (EKT)

Katilimcilar uzun siiredir Tiirkiye’de yasamalarina ragmen sosyallesemeyenler veya herhangi bir

iste caligmayanlar Tiirk¢eyi 6grenememislerdir. Bundan dolay1 yasadiklar ¢evreleriyle yeterince
iletisim kuramamalar1 bazi problemlere yol agmaktadir. Goriisme sagladigimiz katilimcilarin
hemen hepsi ¢evresinden olumsuz tepkiler almislardir. Anlasiyoruz bir problem yok diyen
katiimcilarin ek sorular sordugumuzda muhakkak bir onyargili tepkiye maruz kaldigim
Ogreniyoruz. Dil problemini asan genglerin uyum sagladigini ve vyerlilerle arkadaslik,
komsulariyla iyi iliskiler kurabildiklerini gézlemliyoruz. Baz1 yerlilerin Suriyelilerin arasinda da
ayrim yaptigini Kiirt olanlara farklt Arap olanlara farkli yaklasim sergilediklerini komsuluk
iligkilerinden anliyoruz.

10. Kiralik ev bulmakta zorluk ¢ekiyor musunuz?

Evet, yabanciyiz diye vermek istemiyorlar. (EK1)

Simdi tek calisan oldugum icin evde hasta var kii¢iik cocuklar var zor yetiriyorum kiray1.
Faturalar ¢ok geliyor. Cogu insan Suriyeli sevmiyor, ev vermek istemiyor. Kapisina
duvarina zarar veriyor diyor. Biitiin Suriyeliler ayni degil. (EK2)

Onceleri olmuyordu. Simdi zor. Once soruyor kag ¢ocuk var. Onceleri Suriyeliler azd
ondan mi bilmem. Bir Suriyeli bir sey yapiyor sonra biitiin Suriyeliler kétii oluyor. (EK3)

Eskiden zorluk ¢cekmiyorduk. Simdi zor kalabaliktan dolay: rahatsiz oluyorlar, ev sahibi
¢thkin diyebiliyor. (KK4)

Evet, ¢ok sikanti. Sikanti hem bizden hem bazi yerlilerden, bazi Suriyeliler var hep erkek,
tic kisi gelip sonra yirmi kisi oluyor, kalabalik giriyorlar. Sonra Suriyeliler hep béoyle
diyorlar. Bazilar: Suriyeliye vermem diyor. (EK5)

11



Evet, Suriyeli diyor, iki kisi olsam dahi sonra annesini sonra babasim getirecek diye
vermiyor. (EK7)

Katilimeilarin hemen hepsi kiralik ev bulmakta zorluk ¢ekmektedir. ilk zamanlarda bu kadar
zorlanmasalar da simdi hem ekonomik hem de sosyal anlamda ev bulmakta zorluk
cekmektedirler. Kalabalik hane niifuslari, su¢ egilimli olanlari, siyasi 6n yargilar kira bulmakta
zorlanmalarinin ana sebeplerindendir.

11. Egitim alma konusunda siz veya ¢ocuklariniz sikint1 ¢ekiyor mu?

Cekmiyoruz. (EK1)

Yazi yazma konusunda ¢ocuk sikinti ¢ekiyor, dgretmen ve arkadagslariyla iyi bir sorun
yasamiyor. (EK2)

Benim ¢ocuklar daha baglamadi. Cevrede duyduklarim da iyidir. (EK3)

Kardegim imam hatip orta okuluna gidiyor tek sikintisi kulagr agir isitiyor baska higbir
stkintt olmadi. (KK4)

Benim yok da amcaoglunun ¢ocuklar: var gitmiyorlar. Ikametleri burada olmadigi icin
gidemiyorlar. (EK5)

Suriye’'de bes yil okudum. (KK6)

Goriisme sagladigimiz ailelerin okul ¢agindaki ¢ocuklar egitim alma konusunda herhangi bir
zorluk cekmemektedir. Okulda Tiirkce 6grenerek dil bariyerini kolayca asabilen cocuklar okul
ortaminda uyum saglamakta zorluk ¢ekmediklerini dile getirmektedirler.

12. Yasadiginiz yerden memnun musunuz?

Evet, memnunuz. (EK1)
Yedi yildwr bu evde oturuyorum, burasi giizel. (EK2)
Memnunum, Allah’a siikiir. (EK3)

Biz ilk geldik komsu biraz kotiiydii ama simdi iyi. Ev sahibi bizi uyardi komsu biraz aksi
diye biz de umursamiyoruz. (KK4)

Memnunum. (EK5)

Bana laf soyleyen (erkek) oldu ama cevap vermedim zaten bana dediler ki sevmeyecek
olan her tiirlii sevmez zaten. Buradan ¢cok memnunuz, burast yesil sakin, dogal ortam bir
arkadasimiz ziyarete geldi burayt ¢cok begendi tipki kendi kdyiimiiz gibi. (KK6)

Memnunum. Egim memnun degil. Markete bile gidemiyor, kimligi olmadigi igin.
Bebegimin eli yanmigti hastaneye gétiirdiim, tedavi etmediler, kimlik yok diye. (EKT)

Calisip para kazanabilen katilimcilar halinden memnun olduklarini dile getirmektedirler. Yerel
halkin basta mesafeli tutumu ile karsilasmiglardir ve zaman zaman Onyargilarla karsilagmalar
devam etmektedir. Kimlik sahibi olmayanlar her an geri gonderilme kaygisi ile yasamakta ve
hastaneden tedavi alamamaktadirlar. Bu sebepler disinda her biri memnun oldugunu dile
getirmistir.
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13. Saglik hizmetlerinde sorun yasiyor musunuz?

Hayir, yasamiyoruz. (EK1)
Doktor iyi bakyor, ilag veriyor, az paraya veriyor, iyi bakiyor. (EK2)
Haywr, yasamiyorum. (EK3)

Hayir bir stkinti yasamadik bir tek sorun var o da randevu ¢ok uzun. Bir kere sabah yedi
bugukta ¢iktim aksam beste geldim, bekledim bekledim bana bekle dedi ama o giin tedavi
olmadim. Cok siikiir simdi hastanede terciiman var simdi ¢ok rahat. (KK4)

Sorun yok. Kétii davrams gormedim. (EK5)
Bebegimin eli yandi ama kimligi olmadigi i¢in kimse tedavi etmedi. (EKT)

Gorligme saglanabilen katilimeilardan dil engeli yagamis veya kimlik sahibi olmayanlarin disinda
saglik hizmetinden yararlanmayan hicbir siginmaci yoktur. Doktorlarin ve hemsirelerin
tutumunda tedavi siirecinde herhangi bir olumsuzlukla karsilagilmamigtir. Son giinlerde
hastanelerde terclimanlarin olmasi sigimmacilarin saglik ve iletisim sorunlarinin ¢oziilmesinde
onemli katkilar yaptig1 goriilmektedir.

14. Gelecekte planiniz nedir?

Suriye’de bir evimiz yok, burada ¢alistyorum, ablam ¢calisiyor, abi ¢alisiyor. Suriye’de ig
yok. Burada kalmay: tercih ederim. Burada bir diizenimiz var. (EK1)

Haywr burada kalmak istiyorum. Hayat zorlasirsa Almanya’ya gitmek isterim. (EK2)

Vallahi biz burada kalryoruz, yarin ne olacag belli degil. Biz Suriye’den ¢iktigimizda
miistakbel 6ldii. Orada donecek bir yer kalmadi kdyiim vuruldu, kéy falan kalmadi. Orda
bir hayir gérmedim. (EK3)

Burast emin (giivenli), rahat buradan memnunuz. Kalmak isteriz. Yasamaya ¢alisiyoruz,
bir hayalimiz yok. (KK4)

Dénmek istemiyorum, simdi geri donsem hemen askere alacaklar. Benim Suriye 'de abim
var, hi¢ disart ¢tkamiyor ¢iksa yakalayip gotiiriirler. Asker gitti mi geri gelmez. Simdi
izin yok gittin mi Allah bilir. 20 yasinda olan erkekler askere aliniyor. (EK5)

Kimligim olsun tek hayalim bu. (KK6)
Suriye’de bir sey kalmadi, bir hayalim yok. (EKT)

Calisan sigmmacilar giivende hissettikleri i¢in buradaki yasamlarindan memnundurlar. Bir
sekilde diizen tutturan siginmacilar geri donmeyi diisiinmemekte ve hayatlariin geri kalanini
burada siirdiirmeyi planlamaktadirlar. Savastan 6nceki hayatlar1 daha giizel olsa da burada en
azindan giivende olduklarini bilmek onlar i¢in teselli olmaktadir. Siginmacilarin bazilar1 geri
gonderilme kaygisi yasamakta, yasamlarinin ileriki donemleri hakkinda belirsizliklerle
karsilagmakta bu nedenden otiirii gelecekle ilgili ne burada kalic1 bir hayat plan1 ne de geri
dondiiklerinde eski hayatlarin1 bulabileceklerine olan inanglar1 vardir. Bu belirsizlik; bireylerin
mutsuz ve umutsuz olmasina sebep olmaktadir, umutsuz insanlar suca daha egilimlidirler ve
sosyal uyuma olumsuz etki etmektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Gilinlimiizde tiim diinyay: ilgilendiren go¢ sicak catismalarin yasandig: iilkelere yakinligi
nedeniyle Tiirkiye’yi dogrudan etkileyen bir olgudur. Tiirkiye, sinir komsusu olan Suriye’de
yasanan insani kriz neticesinde milyonlarca Suriyeliye sirtim1 donmemis ve “acik kap1”
politikasini izleyerek zor durumdaki insanlara kucak agmistir. 2011 yilinda Avrupa digindan gelen
siginmacilar icin iltica rejiminde yasal bir diizenlemede bulunmayan Tiirkiye, Suriyeli
siginmacilar1 “misafir” olarak konumlandirarak onlar1 sinira yakin illerdeki miilteci kamplarina
yerlestirmis ve siginmaci krizine gecici koruma, geri gdndermeme ve temel insani yardim
prensipleri ¢ercevesinde yaklagsmistir (Baban, Ilcan ve Rygiel, 2017).

2013 yilinda Tirkiye’deki kayitli Suriyelilerin sayisinin 224 bine ulasmasi sonucu kamp
kapasitelerinin yetersiz kalmasi nedeniyle kent merkezlerinde yasamaya baglayan Suriyelilerin
2014 yilindan itibaren barmma ve is imkanlariin daha fazla oldugu biiyiik sehirlere go¢ etme
siireci baslamustir (Igduygu, 2017: 29). Bu baglamda misafirlik sdylemi ve Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK)’ta gecici korumay1 diizenleyen 91. maddenin yetersizligi
nedeniyle Tiirkiye’deki haklar1 belirsiz olan Suriyelilerin gegici koruma statiisiindeki haklarini
netlestirmek ve saglik, egitim, istihdama erisim, mali ve sosyal yardim gibi kamu hizmetlerine
erisimlerinin g¢ercevesini belirlemek amaciyla Bakanlar Kurulu (BK) tarafindan 22 Ekim 2014
tarihinde Gegici Koruma Yonetmeligi (GKY) yaymlanmstir (Aras ve Mengiicek, 2021: 11-12).
Kentlere gogiin ardindan halk ile siginmacilar arasinda zaman zaman gerilmeler yasanmustir.
Ulkenin ekonomik ve siyasi durumlart dogrudan siginmacilarla da iliskilendirilmistir.
Yurtlarindan edilerek egitim, barinma gibi temel haklar1 ellerinden alinip zor kosullarda
kendilerine bir barmak arayan bu insanlarin gegirdigi zorluklar neticesinde nitelikli insan sayisi
onemli dlgiide etkilenmistir. Kendilerine daha iyi bir hayat arayan bu insanlar kentlerde is bulma
ve uyum saglama siirecine girmislerdir. G6¢ edilen yerdeki insanlar dogal olarak egitimsiz
insanlar1 kendilerine bir tehdit olarak gérmektedir. Ayni dili konugmayan bu insanlar bir araya
geldiklerinde ortak bir payda buluncaya dek birbirlerine mesafeli olacaktir.

Dil, bireylere kiiltiiriin bir parcasi olarak aktarilir, ama kiiltiir de yine dil yoluyla aktarilir. Insanlar
ait olduklar1 ulusun diliyle kiiltiirel bir varlik olurlar. Bir ulusun dili ile kiiltiirii arasindaki baglar
o kadar sikidir ki, yalnizca dil varliginin incelenmesi ile bir ulusun yasayis bigimi, inang,
gelenekleri hakkinda bilgi edinilebilir (Egitimsen, 2004). Sosyal ve kiiltiirel anlamda uyumu
yakalayabilmek ortak paydalarda bulusabilmek i¢in ilk adim gé¢ edilen yerin diline hakim olmay1
gerektirir (Saygin ve Hasta, 2018).

Yaptigimiz goriismeler sonucu Suriyeli gocmenlerin (gegici koruma statiisiinde) kiiltiirel uyum
baglaminda yemekler, diigiinler, bayramlar, evlilik ve yasam tarzinda ufak tefek sorunlar
yasadiklari ama bu sorunlarin agilamayacak durumda olmadiklar1 sonucuna variyoruz. Ayni
zamanda Suriyeli go¢menlerin Tiirk devletinin resmi olarak kendilerine ve ¢ocuklarina sunmusg
olduklart egitim ve saglik hizmetlerinden de genelde memnun olduklarini séyleyebiliriz.

Diger taraftan Suriyeli gdgmenlerin kiiltiirel uyumunu zorlagtiran baglica konular arasinda; maddi
sikintilar, toplumdan diglanma, yalmzlik hissi, geri gonderilme endisesi, 1rk¢ilik ve dil bariyeri
one c¢ikmaktadir. Siirekli bir is bulamayan gog¢menler bulduklar islerde ¢ok ucuz fiyatlara
calismakta bu durum da kalabalik aile niifusuna sahip go¢menler igin gecimlerini
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zorlagtirmaktadir. Diger taraftan, isverenlerin gé¢menleri ucuz isgiicii olarak calistirmasi
kendilerine onemli bir avantaj saglarken, yerel halki da o oranda olumsuz bir duruma
stiriiklemektedir. Bu da yerel halkin go¢menlere karsi olumsuz onyargilar gelistirmesine yol
acmaktadir. Go¢ ederek ayrildiklar yerde kalan yakinlarma duyduklar1 hasret ve kalabalik
akrabalar1 ile yasadiklar1 kiiltiirel olgular1 burada yasayamamalar1 onlar1 yalnizlik hissine
itmektedir. Bazi irk¢1 sOylemlere maruz kalan ve heniiz gogmen kimligi alamayan gogmenler
Suriye’ye geri gonderilme endisesi yasamaktadir. Bu kaygiya sahip olan gé¢menler evden disar1
adim dahi atmamaktadirlar. Yillardir hayatlarin1 Denizli’de siirdiiren sigimmmacilarin gerek geri
gonderilme kaygilarindan gerek yerel halkin 6nyargilardan kaynaklanan sebeplerden dolay1 tam
olarak entegre olamadiklarini sdyleyebiliriz.

Bu c¢aligmanin bulgularinda Suriyeli gogmenlerin yasadigi sorunlarin arasinda dil bariyeri 6ne
cikmaktadir. Sosyallesemeyip Tiirkce 0grenemeyen bu gdgmenlerin kendi iglerine kapali bir
sekilde hayatlarini devam ettirirken Tiirk¢e konusabilen Suriyelilerin topluma uyum sagladigini,
gevreleriyle olumlu etkilesimler kurdugunu goériiyoruz. Bu sonu¢ daha dnce yapilmig arastirma
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ataca ve Berry (2002) ile Maydell-Stevens ve ark.
(2007)’in galismalarinda ana akim toplumun dilini ¢ok iyi konusamayan kiiltiirel azinlik
tiyelerinin ya da gégmenlerin sosyo-kiiltiirel uyumlari bu durumdan olumsuz yonde etkilendigini
ifade etmislerdir. Diger taraftan Ward ve Kennedy (1993) ile Ward ve RanaDeuba (1999, 2000)
yaptig1 arastirmalarda kendilerini ana akim kiiltlir ile tammlayan azinlik toplum {iyelerinin
sosyokiiltiirel uyum diizeylerinin oldukea yiiksek oldugu sonucuna varmuslardir.

Bulgular neticesinde kiiltiirel agidan gdo¢men ve yerli halk olmak iizere her iki tarafin uyum
saglama agisindan biiyiik bir problem yasamamaktadir. Fakat is giicii piyasasinda ucuza
calistirilan Suriyeliler yerel halki is bulamama ag¢isindan endigelendirmektedir. Ayni ucuzluktan
ve gliniimiiz ekonomisinin yasadigi zorluklardan Suriyeliler de olumsuz etkilenmektedir. Diger
taraftan, Suriyeli gd¢menlerin karsilastiklar1 bazi olumsuzluklara ragmen yillar gectikge
yasadiklar1 bu topraklarda kendilerini giivende hissetmelerini saglayacak gerekli kosullarin
olusturulmasi ile yeniden aile kurup yasama tutunmalarini saglamak miimkiin olacaktir.

Yaptigimiz goriismeler sonucu kiiltiirel baglamda; yemekler, diigiinler, bayramlar, evlilik ve
yasam tarzinda ¢ok fark olmadigi sonucuna variyoruz. Yillardir hayatlarin1 Denizli’de siirdiiren
siginmacilarin gerek geri gonderilme kaygilarindan gerek yerel halkin 6nyargilardan kaynaklanan
sebeplerden dolay1 tam olarak entegre olamadiklarini sdyleyebiliriz. Isgiicii piyasasi bakimindan
Denizli ilindeki Suriyeli gogmenler hakkinda daha once makale yazilmis, Tiirkiye genelinde
Suriyeli go¢menlerin kiiltiirel uyumu incelemek adina ¢aligmalar yapilmistir fakat cok sayida gog
alan bir ilgede uzun yillar yasayan Suriyeli go¢menler hakkinda kiiltiirel uyum incelemesi
yapilmamigtir. Bu yonii ile ¢alismamiz diger ¢aligmalardan farklidir. Calismamiz daha fazla
siginmaciya ulasilarak ve daha kapsamli inceleme yapilarak gelistirilebilir. Bulgular neticesinde
kiiltiirel agidan gégmen ve yerli halk olmak {izere her iki tarafin uyum saglama agisindan biiyiik
bir problem yagamamaktadir. Fakat is giicii piyasasinda ucuza ¢alistirilan Suriyeliler yerel halki
is bulamama agisindan endiselendirmektedir. Ayni ucuzluktan ve giiniimiiz ekonomisinin
yasadig1 zorluklardan Suriyeliler de olumsuz etkilenmektedir.

15



Yaptigimiz ¢alismanin bulgular1 neticesinde gé¢menlerin sosyal uyumunu zorlastiran baglica
konular sunlardir; maddi sikintilar, toplumdan diglanma, yalnizlik hissi, geri génderilme endisesi,
dil bariyeri ve 1rkeilik sdylemleridir. Stirekli bir is bulamayan gd¢menler bulduklar: islerde ¢cok
ucuz fiyatlara ¢aligmakta bu durum da kalabalik aile niifusuna sahip gé¢menler i¢in gegimlerini
zorlagtirmaktadir. Diger taraftan, isverenlerin gd¢menleri ucuz isgiicii olarak calistirmast
kendilerine &nemli bir avantaj saglarken, yerel halki da o oranda olumsuz bir duruma
stiriiklemektedir. Bu da yerel halkin go¢cmenlere kars1 6nyargi beslemesine sebep olmaktadir. Gog¢
ettikleri yerde kalan yakinlarina duyduklar1 hasret ve kalabalik akrabalar ile yasadiklar: kiiltiirel
olgular1 burada yasayamamalari onlar1 yalnizlik hissine itmektedir. Baz1 irk¢1 sdylemlere maruz
kalan ve heniiz go¢cmen kimligi alamayan go¢cmenler Suriye’ye geri gonderilme endisesi
yasamaktadir. Bu kaygiya sahip olan gd¢menler evden disar1 adim dahi atmamaktadirlar.
Sosyallesemeyip Tiirkge d6grenemeyen gocmenler kendi iclerine kapanip, iletisim kurmaktan
kacinmaktadirlar. Tiirk¢eyi ileri diizeyde konusabilen gd¢menler gevreleriyle olumlu iliskiler
kurabilmekte ve herhangi bir uyum problemi yasamadiklarim dile getirmektedirler. Suriyeli
gdcmenlerin karsilastiklar: bazi olumsuzluklara ragmen yillar gectikce yasadiklart bu topraklarda
kendilerini giivende hissetmelerini saglayacak gerekli kosullarin olusturulmasi ile yeniden aile
kurup yagama tutunmalarini saglamak miimkiin olacaktir.

Aragtirma sonucuna gore, Suriyeli siginmacilar yasal konularda uyum saglamada ¢ok fazla zorluk
yasamamakta ancak geg¢ici misafir olmaktan ¢ikip kalic1 duruma gegmeleri nedeniyle, ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel uyumla ilgili bir¢ok sorunla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Yapilan bu ¢alismada
Suriyeli gogmenlerin yasadiklar1 yerdeki (Denizli’nin bir ilgesi) kiiltiirel uyumlarryla ilgili ortaya
cikan sonuglar sadece bu arastirma sonuclariyla sinirlidir. Tiirkiye’nin bagka bolgelerine gog
etmis olan Suriyeli gdcmenlerin kiiltiirel uyumlariyla ilgili konuda elimizde gerekli ve yeterli
veriler olmadig1 i¢in simdilik onlar hakkinda bir sey sdylemek veya bir sonuca varmak dogru
olmaz. Bu konuda daha genel sonuglara varmak i¢in daha fazla bilimsel arastirma sonuglarina
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SUMMARY
Introduction

Throughout history, people have left their places for various reasons and migrated to
different places and regions. However, these migrations have direct or indirect effects on
individuals, societies and states. Turkey has been a source, target and transit country for migration
due to its location around the world's bloodiest conflict zones and has faced many problems.
Following the civil war in Syria, Turkey has become the country hosting the largest number of
refugees since 2014. According to the source of the Ministry of Interior's Migration
Administration in December 2024, the number of Syrians under temporary protection status
registered in Turkey was announced as 2 million 901 thousand 478 people. Denizli province also
ranks 21st among 81 provinces with 12,967 immigrant people. This study aims to determine and
evaluate the perspectives of Syrians who migrated to a specific region of Turkey on the social
acceptance and integration process. The data come from interviews that conducted with nine
Syrian families migrated to a district of Denizli. After the analyzing findings we attempted to
make a general assessment of the situation regarding the perspectives of Syrian immigrants on
the social acceptance and adaptation process.

Method

In this research, a case study design was used based on qualitative research method.
Qualitative research is a research in which qualitative data collection methods such as
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observation, interview and document analysis are used, and a qualitative process is followed to
present perceptions and events in a realistic and holistic way in a natural environment. The main
feature of a case study as a qualitative research design is to investigate one or more situations in
depth. The best way to gain insight into people's perceptions, meanings, definitions and
constructions of life regarding social reality is to conduct interviews. In this context, the interview
technique was preferred as the most appropriate data collection technique regarding the subject
and scope of the research. A semi-structured interview was used as a data collection tool in the
study. The questions were evaluated by consulting experts and the necessary arrangements were
made. The determined interview questions were asked to nine separate people representing each
family from nine Syrian families. The answers were first recorded and then transcribed and
reviewed. Then, the content analysis of the given answers was conducted to reveal the
participants' views and thoughts on cultural adaptation.

Findings

According to the answers of Syrian immigrant participants, it seems that they generally
come from regions of Syria that are close to Turkey such as Aleppo, Hama Raqga and Derizor. It
can be said that being physically close has a positive effect on migration. Regarding the reasons
for coming here, all of the participants stated that they migrated here due to the difficulties they
experienced as a result of the political turmoil and war in Syria. Based on employment, most of
the participants stated that they worked unregistered in a temporary job that they found instantly
because they could not find an official job. For the differences between the lifestyle in their
homeland and the lifestyle here, most of the participants stated that although they live here with
their close relatives, they felt lonely because most of their relatives remained in Syria. In addition,
the participants, who could not socialize or did not work despite living in Turkey for a long time,
could not learn Turkish. Therefore, the problem of not speaking the same language has negatively
affected their socialization and adaptation process. Regarding the differences between their own
weddings and Turkish weddings, the participants try to maintain the traditions and customs in
their own weddings as much as they can. They stated that although there were some similarities
between Turkish weddings and their own weddings, there were more dissimilar aspects. The
participants are not yet positive about marrying locals. Although there are some Syrians who
marry locals, the participants do not think so themselves. Despite living in Turkey for a long time,
the participants, who could not socialize or did not work in any job, could not learn Turkish.
Therefore, insufficient communication with their social environment caused some problems. The
families stated that the children of school-age, who learn Turkish, do not have any difficulty in
adapting to the school environment. Participants generally mention that they did not have any
problem to benefit from health services, except for those who had a language barrier or did not
have an ID. No negativity was encountered in the attitude of the doctors and nurses during the
treatment process. While the local people's distant attitudes and prejudices towards them
continued, working immigrants feel safe and happy with their lives and plan to continue the rest
of their lives here.
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Discussion and Conclusion

As a result of our interviews, we conclude that Syrian immigrants (under temporary
protection status) experience minor problems in terms of cultural adaptation in terms of meals,
weddings, holidays, marriage and lifestyle, but these problems are not insurmountable. At the
same time, Syrian immigrants are generally satisfied with the education and health services that
the Turkish state officially provides to them and their children. On the other hand, among the
main issues that make cultural adaptation of Syrian immigrants difficult are; financial difficulties,
exclusion from society, feeling of loneliness, fear of being sent back, racism and language barrier.
Immigrants, who cannot find a permanent job, work for very cheap wages in the jobs they find,
which makes their livelihood difficult. The study findings show that the language barrier stands
out among the problems experienced by Syrian immigrants. We see that while these immigrants
who cannot socialize and cannot learn Turkish continue their lives in a closed way, Syrians who
can speak Turkish adapt to society and establish positive interactions with their environment. This
result is parallel to the results of previous research. According to findings, there is no major
problem in terms of cultural adaptation between immigrants and locals. However, while
employers employing immigrants as cheap labor provides them with a significant advantage, this
leads the local people to develop negative prejudices against immigrants. On the other hand,
despite some negativities that Syrian immigrants face, it will be possible to establish a family and
hold on to life again by creating the necessary conditions that will make them feel safe in these
lands where they live over the years. As the research results, Syrian refugees do not have much
difficulty in adapting in legal matters, but they face many problems related to economic and socio-
cultural adaptation since they have moved from being temporary guests to permanent status. The
results of this study regarding the cultural adaptation of Syrian immigrants in the place they live
(a district of Denizli) are limited only to the results of this research.
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TURKIYE’DE BOSANMA SONRASI UYUM PROGRAMLARI ILE ILGILi
TEZLERIN INCELENMESI

Nuray ASANTUGRUL!
OZET

Bosanma, bireylerin yasaminda birgok degisimi de beraberinde getirmektedir. Bu baglamda
bosanma, yeniden uyum saglamay1 gerektiren bir tiir krizdir. Bosanmanin getirdigi degisimlere
ve bogsanma sonrasinda ortaya c¢ikan yeni rollere uyum da bireyler i¢in bosanmanin kendisi kadar
zorlayici olmaktadir. Bogsanma, yalnizca esleri degil ¢ocuklari ve aile sistemini de etkileyen ¢ok
boyutlu bir olgudur. Bireylerin veya cocuklarin bosanma sonrasindaki yeni yasama uyum
saglamalarini amaglayan bogsanma sonrasi uyum programlari, hem yurtdis1 hem yurtici literatiirde
giderek Onem kazanmaktadir. Bu g¢aligmanin amaci, Tiirkiye’de bosanma sonrasi uyum
programlarint konu alan lisansiistii tezlerin incelenerek mevcut durumun biitlinctil bir
gorlinlimiinii ortaya koymasidir. Nitel aragtirma deseninde planlanmis olan bu ¢aligmada
dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Calisma kapsamina dahil edilen boganma sonrasi uyum
programlari ile ilgili tezler, belirlenen anahtar kelimeler aracihigiyla Yiiksek Ogretim Kurumu
Ulusal Tez Merkezi’'nden tespit edilmistir. Tezlerin analizinde ise igerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda tezlerin tiirii, yili, danisman iinvani, yiiriitillen enstiti,
calisma grubu, oturum sayisi, aragtirma deseni, analiz yontemi ve ele alinan degiskenler a¢isindan
dagilimlari incelenmistir. Calisma sonucunda tezlerin 2006-2022 yillar1 arasinda yiiriitiildigii
goriilmiigtiir. Ayrica tezlerin tiimiiniin doktora tiiriinde, prof. dr. iinvanli danigmanlar tarafindan
ve non-parametrik veri analiz yontemleri ile yuriitildigi bulgusuna ulagilmigtir. Aragtirma
bulgular1 Tirkiye’de bosanma sonrast uyum konusunda yapilan tezlerin sinirli sayida oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu baglamda mevcut arastirma, bireyler iizerinde olumsuz etkileri olan
bosanma konusunda daha fazla ¢alismalar yapilmasi ve bu sorunun ¢dziimiine yonelik islevsel
uygulamalar gelistirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bosanma, Uyum programi, Dokiiman analizi, Doktora tezleri.

ANALYSIS OF THESES ON POST-DIVORCE ADJUSTMENT PROGRAMS IN
TURKIYE

ABSTRACT

Divorce brings with it many changes in an individual's life. In this context, divorce is a crisis of
sorts that requires readjustment. Adjusting to the changes brought on by divorce and the new roles
that emerge after it can be as challenging for individuals as the divorce itself. Divorce is a
multidimensional phenomenon that affects not only spouses but also children and the family
system. Post-divorce adjustment programs, which aim to help individuals or children adapt to
their new life after divorce, are gaining increasing importance in both international and domestic
literature. The aim of this study is to present a holistic view of the current situation by examining
postgraduate theses on post-divorce adjustment programs in Turkey. In this study, which was
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planned as a qualitative research design, document analysis method was used. Theses on post-
divorce adjustment programs included in the scope of the study were identified from the Higher
Education Council National Thesis Center through the specified keywords. In the analysis of
theses, content analysis technique was used. Within the scope of the study, the distribution of
theses in terms of type, year, advisor title, institute, working group, number of sessions, research
design, analysis method and variables discussed were examined. As a result of the research, it
was seen that the theses were carried out between the years 2006-2022. In addition, it was found
that all of the theses were doctoral type, carried out by advisors with the title of professor and
using non-parametric data analysis methods. Research findings reveal that there are a limited
number of theses on post-divorce adjustment in Tiirkiye. In this context, the current research is
important in terms of conducting further studies on divorce, which has negative effects on
individuals, and developing functional applications to solve this problem.

Keywords: Divorce, Adjustment program, Document analysis, Doctoral theses.
GIRIS
Son yillarda tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de bosanma oranlarinda biiyiik bir artis
gdzlenmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gore 2023 yilinda 171 bin 881 ¢ift
bosanarak bin niifus basina diisen bosanma sayisini agiklayan kaba bosanma hizi binde 2,01
olarak gergeklesmistir (TUIK, 2023). Bu artis bosanmanim hem bireysel hem de toplumsal bir
sorun haline geldigini gostermektedir. Bosanma, aile {iyelerinin rollerinde ve psikolojik,

ekonomik, toplumsal yasamlarinda degisimlere neden oldugu i¢in bir tiir kriz durumu olarak
degerlendirilmektedir (Strizzi vd., 2021).

Bosanma ¢ok boyutlu bir olgu olup, kisa ve uzun vadede birgok etkilerinin oldugu
bilinmektedir (Ugan vd., 2006). Ayrica bosanma sadece kadin ve erkegi degil cocuklar1 ve
toplumsal yapiy1 da etkileyen bir sorundur. Bosanma 6zellikle gocugun duygu diinyasini, yasam
amacini ve sosyal yasamini etkileyerek travmatik sonuglar1 olan bir siirectir. Sentiirk (2006)’e
gore ailenin par¢alanmasiyla ebeveynlerinden nispeten uzaklasan ¢ocuk, kendini garesiz, yalniz,
korumasiz ve giigsiiz hisseder. Boganma siireci bazi ¢ocuklarda i¢e kapanma ve akranlari ile
sosyallesmeyi reddetmeye neden olabilmektedir (Ongider, 2013). Demir-Dagdas vd. (2018)
bosanmanin ¢ocuklarin egitsel agidan problemler yasamalarina ve ruh sagligi sorunlarina neden
olabilecegini belirtmektedir.

Yetigkinler agisindan ise bosanma siireci; kaygi, 6fke, sugluluk, caresizlik gibi olumsuz
duygularinda artisa (Erdim & Ergiin, 2016), iyi olusu ile ilgili islevselliginde olumsuz degisimlere
(Krumrei vd., 2007), depresyonda artigsa ve yagam amaglarinda diisiise (Bierman vd., 2006) neden
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bogsanmanin kadin ve erkek tizerinde farkli etkileri
de olabilmektedir. Kadinlar lizerindeki etkileri arasinda 6zellikle ekonomik sartlar yer almaktadir.
Calisma hayati olmayan kadinlarin bosandiktan sonra zorlayici ekonomik sartlar altinda
olduklari, kendi anne ve babalarinin yaninda yasamlarina devam etmek zorunda kaldiklari,
istedikleri seylere erisemedikleri ve mahkeme tarafindan belirlenen nafakayi bile bosandiklari
eslerinden alamadiklar1 goriilmiistiir (Leopold, 2018). Erkekler iizerindeki etkileri arasinda ise
cocuklarla ilgili zorlayici sartlar dikkat ¢ekmektedir. Cocugun velayetinin anneye verilmesi
nedeniyle ¢ocuklara duyulan 6zlem, yeni bir yasam kurabilme ve yeni esyalar satin almakla
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ugrasma, mahkemenin belirledigi nafaka ile ilgili zorlayici durumlar oldugu goriilmiistiir (Bulut,
2018). Dolayisiyla bogsanma siireci bireyler tizerinde olduk¢a dnemli degisimlere neden olmakta
ve bu siirecin uyum agisindan ele alinmasi énemli gériinmektedir.

Bosanma deneyimi her birey igin farklilik gosterebilir. Bosanma ¢ogu zaman olumsuz
olarak algilanmakla beraber her bir ¢ift tarafindan farkli bicimde yasanabilen kisisel bir yagantidir
(Thomas & Ryan, 2008). Bireylerin bosanma siirecinden etkilenme diizeylerini cinsiyet, cinsiyet
rolleri, bogsanma yas1, evlilik stiresi, egitim diizeyi, ekonomik kaynaklara ulasilabilirlik, eski esle
iligki tarzlari, bosanmayi1 kimin baslattig1, algiladiklari evlilik stresleri (Chan Lai Cheng & Pfeifer,
2015) ve ¢ocuga sahip olup olmamalar1 (Amato, 2000) gibi degiskenler belirlemektedir.

Bosanma olasiligini artiran ¢esitli risk faktorleri bulunmaktadir. Bunlar; erken yasta
yapilan evlilik, igsizlik, diisiik gelire ve diisiik egitim diizeyine sahip olmak, evlenir evlenmez
cocuk yapmak veya istenmeyen ¢ocuga sahip olmak, bosanmis anne babaya sahip olmak gibi
faktorlerdir (Clarke-Stewart & Brentano, 2006). Sorunlar1 olan ve bunlarla bas edemeyen c¢iftler
bosanmay1 bir problem ¢6zme yolu olarak diisiinebilmektedirler. Ancak kisa siireli bir rahatlama
da olsa bosanma tek basina ebeveynlik gibi daha zorlayici bir siireci de yaratabilmektedir (Amato,
2010). Bu baglamda bogsanmanin nedenleri ve sonuglar1 konusunda daha kapsamli arastirmalar
gerceklestirilmesi ve sorunun ¢ézliimiine iligkin islevsel projeler gelistirilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir.

Boganma kararin alinmasi ile baglayan stresli siire¢ bogsanma sonrasinda da devam etmektedir.
Bu stresli siire¢, hayatin tiim alanlarimi etkileyerek bir¢ok degisimi de beraberinde getirmektedir.
Bosanan birey bir yandan bosama sonrasindaki olumsuz duygular ile bas etmeye diger yandan
yeni yagsamina uyum saglamaya ¢aligmaktadir. Bireylerin bosanma sonrasi duygularla basa ¢gikma
ve bosanma sonrasi uyumunu kolaylastiracak faktorler arasinda bireylerin iyi bir egitim, is ve
gelirinin olmast (Wang & Amato, 2004), psikolojik dayanikliliklari, algiladiklari sosyal
destekleri, sosyal aktivitelere katilmalar1 ve profesyonel yardim almalar1 yer almaktadir (Chan
Lai Cheng & Pfeifer, 2015). Bunlarin yan1 sira bosanma sonrasi egitimin ebeveynler arasi
catismalar1 azalttigi ve iletisimi gelistirdigi bdylelikle ¢ocuklarin ¢atigmalara daha az maruz
kaldig1, ebeveynlerin cocuklarin ihtiyaglarina odaklanmalarini sagladig: goriilmektedir (Mclntosh
& Deacon-Wood, 2014). Bu baglamda bosanma sonrasi uyum siirecine yonelik programlarin
o6nemi giderek artmaktadir. Bosanma sonrast uyum programlari, bireylerin yeni yasama uyum
saglamalarini kolaylastirmak amaciyla gelistirilen 6nemli miidahale araglardir. Tiirkiye’de bu
konuyla ilgili lisansiistii tezler yapilmis olmakla birlikte, mevcut durumun sistematik olarak
degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye’de bu konuda yapilmis tezlerin incelenmesi,
mevcut durumun ortaya konulmasi ve gelecekte yapilacak ¢alismalara 1sik tutmasi agisindan
onem tagimaktadir. Bu c¢alisma, Tiirkiye’de bosanma sonrast uyum programlarini konu alan
lisanstistii tezleri inceleyerek literatiire katki saglamayir amacglamaktadir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Bosanma sonrasi uyum programlart hakkinda vyiiriitiilen tezlerin yiritildigi yil

acisindan dagilimi nedir?
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2. Bosanma sonrast uyum programlar1 hakkinda yiiriitillen tezlerin tez tiirii agisindan
dagilimi nedir?

3. Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda yiiriitilen tezlerin danisman iinvani
acisindan dagilimi nedir?

4. Bosanma sonrast uyum programlari hakkinda yiiriitiilen tezlerin enstitii agisindan
dagilimi nedir?

5. Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda yiiriitiilen tezlerin arastirma desenleri
agisindan dagilimi nedir?

6. Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda yiiriitiilen tezlerin veri analiz yontemleri
agisindan dagilimi nedir?

7. Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda yiiriitiilen tezlerin ¢alisma grubu acgisindan
dagilimi nedir?

8. Bosanma sonrast uyum programlari1 hakkinda yiiriitiilen tezlerin oturum sayis1 agisindan
dagilimi nedir?

9. Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda yiiriitiilen tezlerde ele alinan degiskenler
acisindan dagilimi nedir?

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda
bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, Tirkiye’de bosanma sonrast uyum programlarina yonelik hazirlanmig
tezlerin mevcut durumunu ortaya koymak amaciyla nitel desende planlanmis ve dokiiman analizi
yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Tiirkiye’de bosanma sonrast uyum programlari ile ilgili yapilmig
tezlerin incelenmesi ve mevcut durumun degerlendirilmesinin amaglandigi bu ¢alisma, aragtirma
sorular1 dogrultusunda biitiinciil, gergek¢i ve derinlikli bilgi etmek amaciyla nitel arastirma
deseninde planlanmigtir. Biiylik 6rneklemler yerine daha kiigiik 6rneklemlerden daha derin ve
ozellikli bilgiler edinmeyi amaglayan nitel arastirma deseninde gozlem, goriisme, dokiiman
analizi gibi aragtirma tiirleri kullanilmaktadir (Karatas, 2015). Calismaya dahil edilen tezlerin
incelenmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, ¢alismanin hedefleri
dogrultusunda verilere ulagsmada dokiimanlarin derinlemesine incelenmesi yoluyla yapilir (Cepni,
2010). Seyidoglu (2016) ise bu yontemi, ¢alisma konusu hakkinda hazirlanmisg, yazilmis veya
gelistirilmis gesitli belge, yazi, yapimin toplanarak incelenmesi olarak tanimlamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin evrenini 2025 yil1 Ocak ayina dek bosanma sonrasi uyum programlari
ile ilgili yiiriitiilen ve Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulunan
tezler olusturmaktadir. Bu tezler arasinda yiiksek lisans, doktora, uzmanlik olarak bir ayrima
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gidilmeden arastirma kapsamina alinmigtir. Tezlerin arastirma kapsamina dahil edilme siirecinde
tezlerin acik erisime sahip olmasi ve verilerin arastirmayla ilgili olmas1 dikkate almmustir.
Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde ise l¢iit ornekleme kullanilmistir. Olciit drnekleme,
amagh ornekleme yontemlerindendir ve aragtirmaci tarafindan arastirmaya baglanmadan once
belirlenen olgiitler kullanilmaktadir (Yidirirm & Simsek, 2018). Bu baglamda oncelikle
aragtirmaci tarafindan bosanma sonrast uyum programlart ile ilgili tezlerin belirlenmesi icin
anahtar kelimeler olusturulmustur. Tezlerin belirlenmesinde “bosanma”, “uyum”, “uyum
program1” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Bu 6lgiitlerin belirlenmesindeki amag, arastirma
konusuyla dogrudan iligkili, karsilastirilabilir ve erisilebilir verilerden olusan bir 6rneklem elde
etmektir. Dokiiman taramasi sonucunda bosanma sonrast uyum programlari ile ilgili 6 adet teze

ulagtimisgtir.
Veri Analizi

Dokiimanlarin inceleme agsamasina gegildiginde arastirmaci tarafindan olusturulan tez
inceleme formu aracihiiyla tezlerin almmarak karsilagtirilmali olarak ¢dziimlenmesi
gerceklestirilmistir. Tezler digital ortamda incelenerek amag, yontem, bulgular gibi ilgili
boliimler arastirma kapsamina alinmistir. Aragtirma sorulari dogrultusunda tezlerin tiirii, yili,
calisma grubu, aragtirma modeli ve analiz yontemi gibi kategoriler belirlenmistir. Verilerin analiz
stirecinde aile danismanlig1 alaninda ¢aligmalar yapan bir uzmandan goriis alinmistir. Boylece
veriler iki kisi tarafindan uzlasma katsayisi esas alinarak bu kategoriler {izerinden kodlama
yapilmigtir. Kodlamalar biraraya getirilerek benzerlik ve farkliliklar iizerinden temalar
olusturulmugtur. Bu islemin sonucunda elde edilen bulgular, literatiir dogrultusunda
degerlendirilmis ve bosanma sonrast uyum programlariyla ilgili mevcut durum ortaya
konulmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde ilk olarak galigma kapsamina dahil edilen Tiirkiye’de yapilmis bosanma
sonrast uyum programlari ile ilgili tezlere iligskin tanimlayici bilgilere yer verilmistir. Ardindan
arastirma kapsaminda olusturulan alt arastirma sorularina sirasi ile yanitlar verilmistir.

Tablo 1. incelenen Tezlere Dair Tammlayic1 Bilgiler

Tezin Adi Yazar

1.Cocuklar igin Boganmaya Uyum Berna Camkusu Arifoglu
Programimin Cocuklarin Bogsanmaya Uyum,
Kaygi ve Depresyon Diizeylerine Etkisi

2.Cocuklar I¢in Bosanmaya Uyum Fatma Kirimli Taskin
Programinin Alt1 Yas Cocuklarinin Benlik
Algis1 Kavramlarina Etkisi

3.Bosanmaya Uyum Programinin Velayeti Derya Halisdemir
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Ustlenmis Anne ve Cocuklarmin Bosanmaya
Uyum, Psikolojik Saglamlik ve Aile Yasam
Doyumlarina Etkisi

4.Bosanma Sonrast Uyum Programinin Oguzhan Celik
Bosanmus Bireyler Uzerindeki Etkisi

5.Bosanmaya Uyum Programinin Tek Semra Kiye
Ebeveynli Ailelerin Bogsanmaya Uyumu ve
Aile Yasam Doyumlarma Etkisi

6.Fisher’in Bosanma Sonrasi Yasama Uyum Bircan Altunkeser
Programinin Etkililiginin Incelenmesi

Tezlerin Yillara Gore Dagilim

Arastirmanin ilk alt amaci olarak “Bosanma sonrasi uyum programlar1 hakkinda
yiiriitilen tezlerin yiriitildiigli yil acgisindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmustir.
Orneklemi olusturan 6 adet lisansiistii tezin yiiriitiildiigii yillara gére dagilimim gdsteren grafik
asagida verilmistir.

Sekil 1. Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

2,5
2
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1
0,5 I I I I
0 . . . . .
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Sekil 1 incelendiginde bosanma sonrast uyum programlar ile ilgili tezlerin 2006-2022
yillart arasinda yiiriitiilmiis oldugu goriilmektedir.
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Tezlerin yillara gére dagilimi incelendiginde, son yillarda bu konuda yapilan tezlerin artig
gosterdigi goriilmektedir. Bu durum, Tiirkiye’de bosanma sonrast uyum programlarina yonelik
akademik ilginin zaman i¢inde arttifini ve toplumsal degisimlerle paralellik gdsterebilecegini
diisiindiirmektedir. Ornegin, son yillarda bosanma oranlarinmn yiikselmesi (TUIK, 2023), bu
konudaki akademik ¢alismalara olan ihtiyacin da artmasina zemin hazirlamis olabilir.

Tezlerin Tiiriine Gore Dagilim

Arastirmanin ikinci alt amaci olarak “Bosanma sonrasi uyum programlar1 hakkinda
yiiriitiilen tezlerin tez tiirii acisindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Calisma
kapsaminda incelenen tezlerin tiiriine gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Tezlerin Tiiriine Gore Dagilimi

Tez Tiri N %
Yiiksek Lisans 0 0
Doktora 6 100
Toplam 6 100

Tablo 2 incelendiginde bosanma sonrasi uyum programlari ile ilgili tezlerin tamaminin
doktora tezi tiiriinde yiiriitildigl goriillmektedir.

Tezlerin tiirii bakimindan dagilimi incelendiginde bosanma sonrast uyum programlarinin
yiiksek lisans diizeyinde herhangi bir ¢calismaya rastlanmamis olmas1 dikkat cekicidir. Yiiksek
lisans tezlerinin bulunmamasi, bu alandaki arastirma iiretiminin uygulama boyutunun goérece
sinirli kaldig1 s6ylenebilir.

Tezlerin Damisman Unvanina Gore Dagilimi

Arastirmanin {iglincii alt amaci olarak “Bosanma sonrast uyum programlarit hakkinda
yiiriitiilen tezlerin danigsman tinvani a¢isindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmigtir. Calisma
kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin yiiriiten danismanin {invanina gére dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Tezlerin Damsman Unvanina Gore Dagihm

Danisman Unvani N %
Prof. Dr. 6 100
Dog. Dr. 0 0
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Dr. Ogretim Uyesi 0 0

Toplam 6 0

Tablo 3 incelendiginde, bosanma sonrasi uyum programlari ile ilgili yiiriitiilen tezlerin
teze destek veren danismanin iinvanina gore dagilimi incelendiginde, yayimlanan lisansiistii
tezlerinin tamaminin danigmanin profesor doktor {invanli oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Tezlerin prof. disinda diger akademik iinvana sahip hi¢bir danigmanin bulunmamasi, bu
alandaki aragtirma cesitliliginin ve yaygmhiginin simirli olduguna isaret edebilir. Baska bir
ifadeyle, calismalarin yalnizca profesorlerce yiiriitiilmesi, alanin heniiz daha genis bir akademik
kadro tarafindan ele alinmadigini diigiindiirmektedir.

Tezlerin Yiiriitiilen Enstitilye Gore Dagilimi

Arastirmanin dordiincii alt amaci olarak “Bosanma sonrast uyum programlart hakkinda
yiiriitiilen tezlerin enstitli acisindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Caligsma
kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin yiiriitiilen enstitiiye gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Enstitii N %
Egitim Bilimleri 5 83.3
Sosyal Bilimler 0 0
Saglik Bilimleri 1 16.7
Fen Bilimleri 0 0
Toplam 6 100

Tablo 4 incelendiginde, bosanma sonras1 uyum programlari ile ilgili yapilmis lisansiistii
tezlerinin 5’inin (%83.3) Egitim Bilimleri ve 1’inin (%16.7) Saglik Bilimleri Enstitiisii’'nde
yiiriitiildiigi bulgusuna ulagilmstir.

Tezlerin yiiriitiildiigii birimler incelendiginde konunun agirlikli olarak Egitim Bilimleri
Enstitlisii’nde ele alindigimi goriilmektedir. Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri Enstitiileri’nde bu
konuda herhangi bir tez ¢aligmasinin bulunmamasi, alanin ¢ok disiplinli bakis ac¢isindan heniiz
yeterince desteklenmedigine isaret etmektedir.
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Bu bulgularin yan sira ¢aligma kapsaminda incelenen tezlerin yiiriitiildigii tiniversiteye
gore dagilimi ise su sekildedir. Tezlerden 4’ii Ankara Universitesi, 1’i Gazi Universitesi ve 1’i
Hacettepe Universitesi’nde yiiriitiilmiistiir.

Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilim

Arastirmanin besinci alt amaci olarak “Bosanma sonrasi uyum programlart hakkinda
yiriitiilen tezlerin arastirma desenleri agisindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmistir.
Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin kullanilan arastirma desenlerine gore dagilimi Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma Deseni N %

On-Test ve Son-Test Kontrol 3 50
Gruplu Yar1 Deneysel Desen

On-Test, Son-Test ve Izleme 3 50
Testi Kontrol Gruplu Yar1
Deneysel Desen

Toplam 6 100

Tablo 5 incelendiginde, bosanma sonrasi uyum programlari ile ilgili yapilmis lisansiistii
tezlerinin 3’tiniin (%50) 6n-test ve son-testli kontrol gruplu yar1 deneysel desende, 3’{iniin de
(%50) On-test son-test izleme testli ve kontrol gruplu yari deneysel desende yiiriitiildigii
goriilmektedir.

Bosanma sonrasi uyum konusunda tiim tezlerin yar1 deneysel desenle sinirli olmast, farkli
aragtirma desenlerinin (6rnegin nitel ya da karma yontemli tasarimlar) kullanilmadigini ve alanin
yontemsel gesitlilik agisindan sinirl oldugunu ortaya koymaktadir.

Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirmanin altinci alt amaci olarak “Bosanma sonrasi uyum programlar1 hakkinda
yiiriitiilen tezlerin veri analiz yontemleri agisindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmustir.
Calisma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin veri analiz yontemleri agisindan dagilimi Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Veri Analiz Yontemi N %
Parametrik Testler 0 0
Non-parametrik Testler 6 100
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Toplam 6 100

Tablo 6’daki bosanma sonras1 uyum programlari ile ilgili yliriitiilmiis lisansiistii tezlerinin
tiimiinde non-parametrik veri analiz yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir.

Bosanma sonrasi uyum programlari ile ilgili tiim lisansiistii tezlerin non-parametrik veri
analiz yontemleri kullanilarak yiiriitiildiigi goriilmektedir. Bu durum, ¢alismalardaki 6rneklem
biiyiikliiklerinin ve veri dagilimlarmin parametrik testleri kullanmaya uygun olmadigim
diistindiirmektedir.

Tezlerin Calisma Grubuna Gére Dagihimi

Arastirmanin yedinci alt amact olarak “Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda
yiiriitiilen tezlerin ¢alisma grubu agisindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Caligma
kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin ¢alisma grubu agisindan dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Tezlerin Calisjma Grubuna Gére Dagilimi

Calisma Grubu N %

Bosanmig bireyler 2 33.3
Bosanmug ailelerin ¢ocuklart 2 33.3
Bosanmus ailelerin gocuklar1 2 33.3

ve velayeti listlenmis
ebeveynlerle

Toplam 6 100

Tablo 7 incelendiginde, bosanma sonrasi uyum programlari ile ilgili yapilmis lisansiistii
tezlerinin 2’sinin (%33.3) bosanmis bireylerle, 2’sinin (%33.3) bosanmis ailelerin ¢ocuklariyla,
2’sinin (%33.3) ise bosanmis ailelerin ¢ocuklar1 ve velayeti tistlenmis ebeveynlerle yiiritildiigi
goriilmektedir.

Tezlerin ¢alisma grubu agisindan yalnizca bireyleri degil aileyi biitiinciil olarak ele
aldigim gostermektedir. Ozellikle hem gocuklar hem de velayeti iistlenmis ebeveynleri kapsayan
calismalarin yapilmasi, programlarin aile sistemi iginde etkilerini anlamaya yonelik bir yaklagimi
ortaya koymaktadir. Ote yandan, her grup icin yalnizca ikiser ¢alismanin bulunmasi, calisma
gruplarma iliskin literatliriin sinirli oldugunu ve gelecekte daha genis ve farkli gruplarin
aragtirtlmasi gerektigini gostermektedir.
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Tezlerin Oturum Sayisina Gore Dagilimi

Aragtirmanin sekizinci alt amaci olarak “Bosanma sonrasi uyum programlari hakkinda
yiiriitiilen tezlerin oturum sayisi agusindan dagilimi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Caligsma
kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin oturum sayisi agisindan dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Tezlerin Oturum Sayisina Gore Dagilimi

Oturum Sayist N %

6 Oturum 2 33.3
9 Oturum 1 16.7
10 Oturum 2 333
12 Oturum 1 16.7
Toplam 6 100

Tablo 8 incelendiginde, bosanma sonrasi uyum programlari ile ilgili yapilmis lisanstistii
tezlerinin 2’sinin (%33.3) 6 oturumdan, 1’inin (%16.7) 9 oturumdan, 2’sinin (%33.3) 10
oturumdan ve 1’inin ise (%16.7) 12 oturumdan olustugu goriilmektedir. Yani bosanma sonrast
uyum programlarinin oturum sayilarinin 6 ila 12 arasinda degistigi sdylenebilmektedir.

Programlarin farkli oturum sayilarina sahip olmasi, arastirmacilarin katilimcilarin
yaslarina, ihtiyaclarina ve programin hedeflerine gore esneklik sagladigina isaret etmektedir. Bu
konuda literatiir incelendiginde ¢ocuk ve yetigkin gruplarina yonelik uygulama programlarinin
hem oturum sayis1i hem de oturum siirelerinin farklilastigi bilinmektedir. Psikoegitim gruplari
ortalama 6 ila 20 oturum devam edebilmektedir (DeLucia-Waack, 2006). Tezler incelendiginde
oturum sayisinin 6 ile 12 arasinda degistigi goriilmektedir. Diger yandan oturum sayisi, programin
derinligi, etkililigi ve siirdiiriilebilirligi ile dogrudan iliskilidir. Ornegin kisa siireli programlar
temel bilgi kazandirmakla sinirliyken uzun siireli programlar beceri gelistirme ve izleme
boyutunu gii¢lendirebilmektedir. Incelenen tezlerdeki oturum sayilarinin sinirh bir aralikta
yogunlagmasi, programlarin etkililigini karsilagtirmali olarak degerlendirme imkanlarini
kisitlayabilir.

Tezlerde Calisilan Degigkenler

Arastirmanin dokuzuncu alt amaci olarak “Bosanma sonrasi uyum programlar1 hakkinda
yiiriitilen tezlerde calisilan degiskenler? sorusuna yanit aranmistir. Calisma kapsaminda
incelenen lisansiistii tezlerin bosanma sonrasi uyuma etki eden ¢esitli psikolojik ve sosyal
degiskenler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Tezlerde Calisilan Degiskenler
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Degiskenler N %

Anksiyete 2 33.3
Depresyon 2 33.3
Oz Yeterlik 1 16.7
Oz-Sayg1 1 16.7
Benlik Algisi 1 16.7
Psikolojik Saglamlik 1 16.7
Yasam Doyumu 3 50
Kisisel Gelisim ve 1 16.7
Farkindalik

Tablo 9 incelendiginde, yasam doyumu degiskeninin tezlerin 3’iinde (%50), anksiyete
ve depresyon degiskenlerinin tezlerin 2’sinde (%33.3), 6z saygi, 6z yeterlik, benlik algisi
degiskenlerinin tezlerin 1’inde, psikolojik saglamlik degiskeninin tezlerin 1’inde (%16.7) ve son
olarak kisisel gelisim ve farkindalik degiskenin ise tezlerin 1’inde(%16.7) calisildig
goriilmektedir.

Bu dagilim, alanda psikolojik 1iyilik hali ve yasam doyumu gibi temel sonug
degiskenlerinin 6ncelikli olarak ele alindigini gdstermektedir. Ote yandan, bireylerin duygusal,
biligsel ve sosyal becerilerine iliskin degiskenlerin az sayida ¢alismada incelenmis olmasi, alanin
kapsamli 6l¢iim ve degerlendirme agisindan sinirli oldugunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bosanma hem eslerin hem de ¢ocuklarin yasamlarini dogrudan etkileyen zorlayici bir
yasantidir. Bosanma sonrasinda bireylerin yeni bir yasama uyum saglayabilmeleri énemlidir.
Bosanma sonrasi uyum programlari bireylerin yeni yagamlarina uyum saglamalarinda rolii olan
tyilestirici bilgi ve beceriler kazanmalarina yardim etmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada
Tiirkiye’de bosanma sonrasi uyum programlarini konu alan lisansiistii tezlerinin incelenerek
mevcut durumun ortaya konmasi amaglanmigtir. Bu amag¢ kapsaminda bosanma sonrasi uyum
programi konusu ile ilgili oldugu bilinen anahtar kelimeler araciligiyla toplamda 6 adet teze
ulasiimistir.

Bosanma sonrasi uyum program konusunda yapilan tezler incelendiginde ise ilk tez
calismasinin 2006 yilinda yapildig: goriilmiistiir. Calisma kapsaminda incelenen tezlerin tiimiiniin
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doktora diizeyinde yiiriitiildiigl, yiksek lisans diizeyinde tez ¢aligmasinin yiiriitiilmedigi dikkat
cekmektedir. Gelecekte yiiksek lisans diizeyinde de ¢aligmalara yer verilmesi, bosanma sonrast
uyum programlarinin hem kuramsal hem de pratik yonlerinin daha kapsamli bicimde ele
alinmasina katki saglayacag diigiiniilmektedir. Diger yandan tiim bu tezlerin danmigmanlarinin ise
prof. dr. tinvanli oldugu belirlenmistir. Gelecekte, farkli unvanlara sahip akademisyenlerin de bu
konuda ¢alisma yiiriitmesi, alanin hem kuramsal hem de uygulamali agidan zenginlesmesine katki
saglayacaktir. Benzer olarak, tezlerin timiiniin yari deneysel desenle ve non-parametrik veri
analiz yontemleri kullanilarak yuriitiildigii goriilmistir. Bu durum arastirma deseni ve veri
aragtirma yontemi olarak sinirli yapida olduguna isaret etmektedir. Diger yandan gelecekte
yontemsel ¢esitliligi artiracak ¢alismalarin 6nemini vurgulamaktadir. Bu bulgu tezlerin boganma
sonrast uyum programlarini konu edinmesiyle iligkilidir. Ancak tezlerde birey ve ¢ocuklarin
duygu ve diisiincelerinin daha derinlemesine incelendigi nitel arastirma deseninin de eklendigi
daha kapsamli ¢calismalarin yapilmasinin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirma kapsamina dahil edilen tezlerin bosanmig ailelerin ¢ocuklart ve ¢ocuklarin
velayetini almis ebeveynlerle yiiriitiildiigii goriilmektedir. Bosanma siireci hem esleri hem de
cocuklart etkileyen toplumsal bir olgudur. Aile birliginin bozulmasi anlamina gelen boganmanin
¢ocuklar tizerinde 6nemli yikici etkileri olabilmektedir (Tanner, 2002). Bu nedenle ¢aligmalarin
sadece cocuklarin velayetini alan ebeveynle sinirli tutulmamasi, her iki ebeveynle de ¢aligmalarin
yapilmasinin 6nemli oldugu diislintilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerde oturum sayilarinin 6 ile 12 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Uluslararasi literatiirde ise bosanma sonrasi uyum programlarinin 6’dan 20 oturuma
kadar uzanan gesitlilikte uygulandigi dikkate alindiginda, Tiirkiye’deki programlarin daha sinirh
bir cercevede yogunlastigl soylenebilir. Kisa siireli programlar hizl bir etki saglarken, daha uzun
siireli programlarin beceri gelisimi ve kalic1 degisim agisindan avantajli oldugu bilinmektedir.
Ozellikle siirec icinde gelisebilecek veya degisebilecek dinamik yapilar i¢in ¢alismalarda etkililigi
artirmak amactyla oturumlarin sayisi ve siiresi daha uzun tasarlanabilir (Ummet & Yalin, 2020).
Dolayisiyla gelecekte farkli oturum sayilarina sahip programlarin etkililigini karsilastirmal
bicimde incelemek, hem uygulayicilar hem de politika yapicilar i¢in 6nemli veriler sunacaktir.

Caligmada incelenen tezlerin bilylik oranda Egitim Bilimleri alaninda yiiriitildigi
goriilmiigtiir. Gelecekte sosyal hizmet, psikoloji, saglik ve sosyal bilimler disiplinlerinden de
arastirmalar yapilmasimin alana hem kuramsal hem de uygulamali katkilar saglayacagi
disiiniilmektedir. Bosanma, bireyler ve cocuklar {izerinde psikolojik, ekonomik ve sosyal
acilardan ciddi etkilere neden olmaktadir (Ongider, 2013). Dolayisiyla bireyleri tiim ydniiyle
etkileyen bu ¢ok boyutlu bir olgunun tiim alanlardaki arastirmacilar tarafindan arastirilmasi nem
arz etmektedir.

Bosanma siireci, bireylerin yasaminda bir¢cok degisimi beraberinde getirmektedir.
Bireylerin bas etme kapasitelerini zorlayan bu siireg, getirdigi degisimlere uyum saglamay1 da
gerektirmektedir. Bosanma sonrasi uyum programlari hem davranigsal hem duygusal
miidahalelerin oldugu, problemlere odaklanmanin yani sira olumlu davraniglarin gelistirilmesine
olanak taniyan bilgi ve beceri kazandirmayi hedefleyen programlardir (Halisdemir, 2020).
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Arastirmalar boganma sonrasi programlarin bosanan bireylerin bosanmaya uyumlarini artirdigim
(Kiye, 2022), depresyon gibi olumsuz duygular1 azalttigin1 (Celik, 2021) ve ebeveyn ¢ocuk
iletisimini olumlu bicimde etkiledigini (Wolchik vd., 1993) ortaya koymaktadir. Bunlarin yani
sira aragtirmalar boganma sonrasi uygulanan programlarin bosanan ailelerin ¢ocuklarinda da
olumlu degisimler meydana getirdigini, islevselliklerini ve uyumunu artirdigin1 géstermektedir
(Botha & Wild, 2013; Gilman vd., 2005; Sentiirk-Aydin & Nazli, 2014; Velderman vd., 2016).
Tiim bu ¢aligmalar bosanma sonrasi uyum programlarinin énemini ortaya koymaktadir.

ONERILER

Tiirkiye’de son yillardaki bosanma oranlarinin artigi, bosanma siirecinde bireylere olasi
sorunlarla bas etmede uygun miidahale hizmetlerin 6nemini ortaya koymaktadir. Mevcut
arastirma dahilinde incelenmis olan bu tezlerin sonucunda bosanma sonrasi uyum konusunun son
yillarda ¢aligilmaya baglandig1 ancak bu 6nemli konu ile ilgili lilkemizde gergeklestirilen tez
calismalarinin oldukga yetersiz sayida oldugu tespit edilmistir. Bu tezlerin 2006-2022 yillar1
arasinda ylritiilmiis oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bogsanma sonrast uyum konusunun
Tiirkiye’de heniiz yeni 6neminin anlasilmaya baslandig1 sdylenebilir. Incelenen tezlerin 6-12
oturumdan olustugu ve bu oturumlarin bosanan bireyler, bosanmis aile gocuklar1 ve gocuklar ile
velayeti alan ebeveyne yonelik olarak gergeklestirildigi gorilmiistiir. Tezlerde ele alinan
degiskenler ise depresyon, anksiyete, 6z-saygi, 0z yeterlik, benlik algisi, psikolojik saglamlik,
yasam doyumu, kisisel gelisim ve farkindaliktir. Tezlerin arastirma desenleri yari deneysel
desende tasarlanmis olup, veri analiz yontemleri olarak ise tezlerin tiimiinde parametrik olmayan
istatistikler kullanilmigtir. Bu sonuglar dikkate alindiginda alan uzmanlar ve gelecek caligmalar
i¢in su Oneriler sunulabilir.

Eslerin zorlayici bosanma siirecini hasarsiz atlatarak yeni yasama daha saglikli bir
baslangi¢ yapmalari, yeni yasamlarina uyum saglamalarinda ve bosanma sonrasinda ortaya
cikabilecek sorunlarla bas etmelerinde faydali olabilir. Bu noktada bosanma sonrasi uyum
programlar1 6nemlilik arz etmektedir. Tiirkiye’de bu konuda yapilan lisansiistii tezlerin sayisinin
ve islevinin artirabilmesi i¢in {iniversiteler ile Milli Egitim Bakanligi, Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligy, iiniversiteler, belediyeler, sivil toplum kuruluslar1 ve psikolojik danigma merkezleri ile
isbirligi saglanabilir. Ailelere uygun programlar olusturularak bu programlarin bosanma
sonrasinda degil heniiz bosanma siirecindeyken uygulanmasi ve boylece bosanma siirecinin daha
saglikli bicimde atlatilmasi da saglanabilir. Ayrica bosanma tiim aile bireylerini etkilediginden
programlar hem eslere hem de ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanarak uygulanabilir.
Aragtirmalarda ele alian degiskenlerin yani sira stresle basa ¢ikma, problem ¢dzme becerileri,
iletisim becerileri, duygu yonetimi gibi farkli konulara da yer verilebilir. Bu uygulamalarin
yaygimligimin artirilmasi i¢in bireylerin bilgilendirilmesi ve programa dahil edilmesi énem arz
etmektedir. Bunlarin yani sira tezlerin tiirii, arastirma deseni, veri analiz yontemi gibi konularda
siirlt oldugu goriilmiistiir. Gelecekteki aragtirmalarda daha biiyiik 6rneklemler ve parametrik
analizlerin uygulanabilirligi incelenebilir. Bunun yan1 sira karma analiz yonteminin kullanildigi
calismalarin yapilarak sonuglarin daha kapsamli yorumlanmasina ve alanmn ydntemsel
cesitliliginin artmasina katki saglanabilir. Oturum sayilar artirilarak beceri egitimi ve
uygulamalar iizerinde yogunlagilabilir. Dolayisiyla, gelecekte farkli oturum sayilarina sahip
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programlarin karsilagtirmali aragtirmalarla incelenmesi, bosanma sonrasi uyum programlarinin
etkinligini ve uygulanabilirligini daha net ortaya koyabilir. Ayrica gelecekteki arastirmalarda hem
psikolojik hem de sosyal ve davranigsal degiskenlerin bir arada ele alinmasi, bosanma sonrast
uyum programlarmin etkililiginin daha genis bir perspektifle degerlendirilmesine katki
saglayacaktir. Bu sayede Tirkiye’de bosanma sonrast uyum programlari alaninda hem
metodolojik derinlik hem de uygulamali ¢ikarimlar giiglendirilebilir.
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SUMMARY
Introduction

Individuals who are bound by a marriage contract may decide to end this union, which
they planned to last a lifetime, for various reasons. With this decision, a new process begins in
their lives, which is called divorce. Divorce is considered a type of crisis situation because it
causes changes in the roles of family members and their psychological, economic and social lives
(Strizzi et al., 2021). There has been a significant increase in divorce rates in our country,
especially in recent years. This has become both a personal and social problem. In this context, it
is important to conduct more comprehensive research on the causes and consequences of divorce
and to develop projects to solve the problem.

Divorce is a multidimensional phenomenon and it is known to have many short- and long-
term effects (Ucan et al., 2006). In addition, divorce is a problem that affects not only women and
men but also children and the social structure. Demir-Dagdas et al. (2018) state that divorce can
cause children to experience problems in their educational attainment and mental health problems.
Research shows that divorce causes an increase in negative emotions such as anxiety, anger, guilt,
and helplessness (Erdim & Ergiin, 2016), negative changes in well-being and functionality
(Krumrei et al., 2007), an increase in depression, and a decrease in life goals (Bierman et al.,
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2006). Therefore, the divorce process causes significant changes in individuals, and it seems
important to address this process in terms of adaptation. Post-divorce education reduces conflicts
with the ex-spouse and improves communication, thus children are less exposed to conflicts and
parents can focus on the needs of their children (McIntosh & Deacon-Wood, 2014). In this
context, the aim of this research is to draw attention to the current situation by examining theses
conducted on post-divorce adjustment programs in Tiirkiye.

Method

This research was planned in the qualitative research design and the document analysis
method was used in the examination of the theses included in the study. The theses included in
the study were identified from the Higher Education Council National Thesis Center through the
determined keywords. The keywords “divorce”, “adaptation”, “adaptation program” were used to
determine the theses. As a result of the document scanning, 6 theses related to post-divorce
adaptation programs were reached. In the process of including the theses within the scope of the
research, it was taken into consideration whether the theses were open access and whether the

data was relevant to the research.
Results

When the document review phase was started, the theses were taken and analyzed
comparatively using the thesis review form prepared by the researcher. In line with the research
questions, categories such as the type of the theses, year, study group, research model and analysis
method were determined. When the distribution of the 6 postgraduate theses constituting the
sample is examined according to the years in which they were conducted, it is seen that the theses
were conducted between 2006-2022. When the distribution of postgraduate theses examined
within the scope of the research is examined by type, it is seen that all of the theses are doctoral
theses. When the distribution of postgraduate theses examined within the scope of the research
was examined according to the title of the advisor, it was found that all of the published
postgraduate theses had the title of professor doctor. When the distribution of postgraduate theses
examined within the scope of the research was examined according to the institute where they
were conducted, it was found that 5 of the theses (83.3%) were conducted in the Educational
Sciences Institute and 1 (16.7%) in the Health Sciences Institute. When the distribution of
postgraduate theses examined within the scope of the research is examined according to research
designs, it is seen that 3 of the theses (50%) were conducted in a quasi-experimental design with
a pre-test and post-test control group, and 3 of them (50%) were conducted in a quasi-
experimental design with a pre-test, post-test, follow-up test control group. Finally, when the
distribution of postgraduate theses examined within the scope of the research is examined
according to data analysis methods, it is seen that non-parametric data analysis methods are used
in all theses. In addition to these findings, the distribution of the theses examined within the scope
of the study according to the university where they were conducted is as follows. 4 of the theses
were conducted at Ankara University, 1 at Gazi University and 1 at Hacettepe University. When
the distribution of the theses in terms of sample was examined, it was seen that 2 of the theses
were conducted with children of divorced families, 2 with divorced individuals and 2 with
children of divorced families and parents who assumed custody.
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Discussion and Conclusion

Divorce is a challenging experience that directly affects the lives of both spouses and
children. It is important for individuals to adapt to a new life after divorce. Post-divorce
adjustment programs help individuals gain healing knowledge and skills that play a role in
adapting to their new lives. The increase in divorce rates in our country in recent years reveals the
importance of appropriate intervention services in dealing with potential problems during the
divorce process. It may be beneficial for spouses to overcome this challenging process without
any damage and to make a healthier start to their new lives and to cope with problems that may
arise after divorce.
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OGRETMEN ADAYLARININ BiYOLOJIiK AFETLER KAVRAMINA YONELIK
BIiLiSSEL YAPILARININ KELIiME iLiSKiLENDIiRME TESTi ARACILIGIYLA
INCELENMESI

Nurcan UZEL!
Ebru COKUGURLU?
Umit YEL®
Turhan CETIN*
OZET

Bu arastirma sinif, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya dgretmeni adaylarinin
biyolojik afetler kavramina iliskin bilissel yapilarii belirlemeyi amaglamaktadir. Tarama
modelinin kullanildig1 ¢alismada veri toplama araci olarak kelime iliskilendirme testinden
yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 251 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda ilgili anahtar kavram olan biyolojik afetlere iliskin iiretilen kelimelere ana bilim dali
bazinda bakildiginda simif 97, sosyal bilgiler 79, fen bilimleri 75, biyoloji 48 ve cografya
Ogretmen adaylar1 tarafindan ise toplam 89 farkli kelime iiretildigi belirlenmistir.
Degerlendirilmeye alinan kelimeler i¢inde en fazla yinelenen kelimenin siif, fen bilimleri ve
cografya Ogretmen adaylar1 i¢in “salgin”, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari i¢in “salgin hastalik
(f=30)”, biyoloji 6gretmen adaylar1 i¢in ise “sel (f=19)” oldugu tespit edilmistir. Ayrica kavram
aglarindaki higbir kesme noktasinda biitiin ana bilim dallar1 tarafindan iiretilen ortak bir kelimeye
rastlanilmamistir. Bu nedenle Ogretmen egitiminde biitlinciil bir ¢evre egitimi yaklagiminin
benimsenmesi oldukga faydali goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Biyolojik afetler, kelime iligskilendirme testi, biligsel yap1, 6gretmen aday1.

INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS' COGNITIVE STRUCTURES
TOWARDS THE CONCEPT OF BIOLOGICAL DISASTERS THROUGH THE USE OF
A WORD ASSOCIATION TEST

ABSTRACT

This study aims to determine the cognitive structures of prospective teachers in the fields of
classroom, social studies, science, biology, and geography regarding the concept of biological
disasters. In the study in which the survey model was used, word association test was used as a
data collection tool. The study group of the research consists of 251 prospective teachers. As a
result of the research, when the words produced about the related key concept of biological
disasters were analyzed on the basis of the main discipline, it was understood that a total of 89
different words were produced by prospective classroom 97, social sciences 79, science 75,

! Dog. Dr., Gazi Universitesi, Biyoloji Egitimi ABD, e-posta: nurcanuzel@gazi.edu.tr, ORCID: 0000-
0001-5334-0103
2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi, e-posta: cokugurluebru@gmail.com, ORCID: 0009-0002-
9675-3770
3 Dr., Bagimsiz Arastirmacti, e-posta: umtyel@gmail.com, ORCID: 0000-0001-8864-6233
4 Prof. Dr., Gazi Universitesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, e-posta: turhan@gazi.edu.tr, ORCID: 0000-
0002-2229-5255

41


http://dx.doi.org/10.29228/diyalektolog.80998

biology 48 and geography teachers. It was determined that the most repeated word among the
words evaluated was ‘epidemic’ for classroom, science and geography prospective teachers,
‘epidemic disease (f=30)’ for social studies prospective teachers, and ‘flood (f=19) for biology
prospective teachers. In addition, no common word produced by all main disciplines was found
at any breakpoint in the concept networks. For this reason, adopting a holistic environmental
education approach in teacher training is considered highly beneficial.

Keywords: Biological disasters, word association test, cognitive structure, prospective teacher.
GIRIS

Toplumun normal yasam diizenini bozarak, can ve mal kayiplarina sebep olan, onun yanit
verme ve adapte olma kapasitesini gecerek, dis yardim ihtiyaclarin1 doguran, ekolojik durumlara
afet denilmektedir (Akdur, 2000). T.C. igisleri Bakanhigi Afet ve Acil Durum Y&netimi
Baskanligi (AFAD, 2024)’na gore ise afet; toplumun biitiinii ya da belirli kesimleri i¢in fiziksel,
iktisadi ve sosyal kayiplar doguran, normal yasami ve insan etkinliklerini durduran veya sekteye
ugratan, etkilenen toplumun bag etme kapasitesinin yeterli olmadig1 doga, teknoloji veya insan
sebepli olaydir. Afet bir olayin kendisi degil, dogurdugu neticedir. Afetler insanlar veya dogal
nedenlerle olusan, insan yasamini onemli Ol¢iide sarsan, ciddi yikimlara, can ve/veya mal

kayiplarina sebep olan; insanlarin basa ¢ikmakta zorlandigt durum veya durumlardir (McFarlane
& Norris, 2006).

Afet, birden ortaya gikabilir ve cabuk yayilim gostererek etkilerini daha genis bir sahaya
yayarak fazla sayida canliya ve g¢evreye zarar verebilir. Meydana gelebilecek can ve mal
kayiplariin yani sira iktisadi, toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik etkileri ile toplumu derinden
etkileyebilir. Hayatta kalan insanlarin belli bir kesiminde daimi sakatliklar olabilir, afetzedelerin
diger bir deyisle magdurlarin uzun vadeli tedavi gerektirebilecek saglik problemleri meydana
gelebilir (Polat, 2023). Afetlerin olumsuz etkilerini hafifletebilmek agisindan “nerede, ne zaman,
ni¢in ve nasil” olacaginin farkina varmak, vuku buldugunda ise nelerin etkilenecegini bilmek
olabildigince mithimdir. Bunun saglanabilmesi i¢in ¢ok agsamali ve disiplinler arasi bir hizmet
gerektiren epey yogun bir siire¢ gereklidir (Durmus, Dolek & Kuruyer, 2021).

Afet; canli ve cansiz ¢cevreye makro diizeyde zarar veren ciddi anlamda can ve mal kaybina
sebep olan olagan olmayan, dogal ve beseri hadiselerdir. Buradan da anlasilacagi {izere afetler,
dogal hadiseler sonucu ortaya ¢ikan dogal afetler ve insanlarin gesitli faaliyetleriyle alakali olarak
ortaya ¢ikan beseri afetler olmak iizere iki baslik altinda ele alinabilir (Sahin & Sipahioglu, 2009).
Meydana gelen afetlerin biiylik kismi dogal afetlerdir. Ortaya ¢ikmalar1 dogal olaylara dayanan
afetler, dogal afetler olarak belirtilmektedir (Bakir Ozbilek, 2023). Dogal sebeplerden
kaynaklanmayan, insanlara ve ¢evreye mithim zararlar veren, insanlarin sebep oldugu afetlere ise
beseri afetler denilmektedir (Ozdemir, 2012). Diinyanin olusumundan beri dogal afetler
yasanmistir ve tarih boyunca biitiin insanlig1 etkilemistir (Soydan & Alpaslan, 2014).

Dogal afetleri jeolojik ya da jeofizik (deprem, tsunami, volkanik patlama, kaya diismesi
vb.), hidro-meteorolojik (sel, heyelan, kasirga, yildirim diismesi, tipi, ¢18), klimatolojik (kuraklik
ve ekstrem sicaklik) ve biyolojik afetler (salgin hastalik, bocek istilasi) olarak kategorilere
ayirmak miimkiindiir (Yazict & Ulu Kalin, 2018; Dolek, 2020). Tarih boyunca ortaya ¢ikan
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biyolojik afetler daha ¢ok yerel olmakla beraber bazen de evrensel manada fiziksel, iktisadi ve
psiko-sosyal yikimlara sebep olmustur. Biyolojik hastalik faktorleri ister dogal c¢apta salgmn
baslatsin, ister biyolojik silah laboratuvarinda tesadiifi ya da maksatli olarak enfekte durum
olustursun, insanlig1 etkileyerek yerel ya da evrensel biyolojik afet olusturma 6zelligine sahiptir.
Tarihsel siiregte genel olarak yerel olmak {izere evrensel manada biyolojik afetler yasanmistir
(Tercan, 2020).

AFAD’a gore biyolojik afet tiirleri; erozyon, orman yanginlari, salgin hastaliklar vb.
seklinde siralanmistir (AFAD, 2024). Erozyon, basta tarim topragi ve arazi kaybi olmak flizere,
topraklarin verimsizlesmesi, su niteligini bozulmasi, ani seller ve heyelanlarin ¢ogalmasi gibi
makro zararlara sebep olmaktadir (Ergiinay, 2007). Orman yanginlari ise insan faaliyetleri sonucu
yanginlar1 tutusturup sondiirerek dogrudan veya bitki drtiisiiniin bilesimini ve yapisini bozarak ve
peyzaji tahrip ederek dolayl olarak olusabilmektedir. Ayrica insan kaynakli iklim degisikliginin
daha sicak ve daha kuru kosullar yarattig1, dolayisiyla orman yangini riskini artirdigi bildirilmistir
(Jones vd., 2020). Biyolojik afetler arasinda yer alan salginlar; kasitli, kazara veya dogal olarak
meydana gelir ve ¢ogunlukla iilkeleri hazirliksiz olarak yakalar (Dokmeci & Cavlan, 2020).
Salgin hastaliklarin gecmisi ise oldukca eskilere dayanmaktadir (Durmusg, Dolek & Kuruyer,
2021). Ekolojik degisiklikler, artan anti-mikrobiyal direng, yoksulluk, beslenme bozuklugu,
kronik hastaliklar, HIV gibi enfeksiyonlar nedeniyle toplumun bagisiklik sisteminin diismesi ve
bununla beraber hizli niifus hareketleri, iklim degisikligi, temel saglik hizmetlerinin
erisilebilirligi, kapsayiciligi ve kabul edilebilirligi vb. bir ¢ok etkene bagli olarak yeni enfeksiyon
etkenlerinin veya kontrol edilenlerin bile tekrar salginlara doniisebilecegi bilinmektedir (Simsek,
2020).

Afetler, diinden bugiine var olmakla beraber hem diinyada hem tilkemizde var olmaya
devam edecektir. Ayrica afetler, tek basina bir olaya isaret etmemektedir. Bununla birlikte,
cocuklar, kadinlar, erkekler, sehirler, iilkeler, gruplar icin temelde ayrimcilikla, kaynaklara,
bilgiye ve destege erisimde esitsizlikle iligkili tam bir siirece isaret etmektedir (Levent & Gong
Savran, 2024). Bu nedenle afetlerden kaynaklanan zararlarin Onlenmesinde, afet bilincinin
kazandirilmas1 6nemlidir (Clerveaux, Spence & Katada, 2010). Meydana gelebilecek afetlere
kars1 hazirlikli olabilmek i¢in toplumdaki tiim bireylerin afetlere karsi iyi bir bilgi birikimine ve
1yi bir afet bilincine sahip olmas1 gerekmektedir (Macaulay, 2007). Ayrica 6gretmenlerin kavram
yanilgilarinin ve bilgi eksikliklerinin hizmet dncesi donemde basladig1 ve mesleki hayatlarinda
ise bu kavram yanilgilar ile bilgi eksikliklerini dgrencilere aktardiklar1 goriilmektedir (Birinci
Konur vd., 2023). Bununla birlikte dgretecekleri konu hakkinda iyi bir alan bilgisi ile agik bir
kavramaya sahip 6gretmen adaylar1 daha etkili bir sekilde 6gretim yapabilmektedir (Mosothwane,
2002). Bu calismada 6zellikle 6gretim programlarinda afetlere iligkin konular1 igceren ¢evre veya
cevre egitimi ile ilgili derslerin yer aldig1 sinif, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya
egitimi O6gretmen adaylarina odaklanilmasi olduk¢a Oonemli goriilmektedir. Ayrica 2015-2024
yillar1 arasinda yapilan arastirmalar incelendiginde biyolojik afetler alaninda yapilan ¢alismalarin
sinirht sayida kaldigi belirlenmistir (Altay, 2025). Ogretmen adaylarmm biyolojik afetler
kavramina yonelik biligsel yapilarmin kelime iliskilendirme testi ile belirlenmesi, biyolojik
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afetlere yonelik dogru ve biitlinciil bir egitim anlayisinin olugmasi agisindan alanyazina katki
saglayabilir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Smif, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya 6gretmen adaylarinin biyolojik
afetler anahtar kavramina iligkin biligsel yapilarimi belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmisteki veya giliniimiizdeki bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeye odaklanan bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 2014). Bu calismada kit
kullanilarak Ogretmen adaylarinin biyolojik afetler kavramina yonelik biligsel yapilarini
belirlemek i¢in uygun olan tarama modelinden yararlanilmistir. Kit, belirlenen anahtar kavramin
katilimer igin ilk olarak ne ¢agristirdiginin bir forma aktarilmasidir (Ay, 2011). Buradaki amag
katilimcilarin kavramlar arasinda kurdugu baglar1 ve zihinsel yapilarmi anlamaktir (Ozath &
Bahar, 2010).

Calisma Grubu

Aragtirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin egitim
fakiiltesinde simnif, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya egitimi ana bilim dalinin 1.,
2., 3. ve 4. sinifinda 6grenim goren toplam 251 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Ana bilim
dallarmin belirlenmesinde, 6gretim programlarinda afetlere iliskin konular1 igceren cevre veya
gevre egitimi ile ilgili derslerin yer almasina ve adaylarin goniillii olarak ¢aligmaya katilmasina
dikkat edilmistir. Calisma grubunun 6grenim gordiikleri ana bilim dallarina gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir. Ayrica ogretmen adaylarmin OAl1, OA2, .... ve OA251 seklinde
numaralandirilmasi ile kimlik bilgilerinin gizliligi saglanmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ana Bilim Dallarina Gore Dagilimi

Branglar Toplam
Sinif Egitimi 65
Sosyal Bilgiler Egitimi o4

Fen Bilimleri Egitimi 40
Biyoloji Egitimi 36
Cografya Egitimi 56
Toplam 251

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin biyolojik afetler anahtar kavramina iligkin biligsel
yapilarin1 belirlemek icin kit veri toplama aract olarak kullamilmistir. Alternatif bir Slgme
degerlendirme teknigi olan kelime iligskilendirme testleri, 6grencilerin biligsel yapilarini ve bu
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yapilardaki kavramlar arasi baglari, uzun siireli hafizalarinda yer alan kavramlar arasi iligkilerin
yeterli ve anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Bahar, 2003). Veri toplama
aract olarak kullamlan kit iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde kit ile ilgili bilgiler ve benzer
bir ¢aligmaya ait Ornege yer verilirken ikinci boliimde arastirmaya ait kit calisma yapragi
bulunmaktadir. Ornek uygulama asagidaki gibidir:

Biyolojik afetler : ...
Biyolojik afetler : ..o
Biyolojik afetler : ..........cocooiiiiii
Biyolojik afetler : ...

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamaya baglamadan 6nce Ogretmen adaylarina kit hakkinda bilgi verilmistir.
Bilgilendirmenin ardindan her 6gretmen adayina iki boliimden olusan bir adet kit dagitilmistir.
Ik boliimde &rnek bir kit bulunmakta olup &gretmen adaylarindan bu 6rnegi incelemeleri
istenmistir. Ikinci béliimde ise biyolojik afetler anahtar kavram igin hazirlanmus kit yer almustir.
Ikinci béliimde oOgretmen adaylarina bir dakika siire verilmistir. Cevaplama siiresinin
belirlenmesinde, katilimcilarin yazma becerileri dikkate alinmistir (Dere & Aktasl, 2022). Bu
siire icinde Ogretmen adaylarindan biyolojik afetler anahtar kavrami i¢in o kavramla iliskili
oldugunu diisiindiikleri, ilk akla gelen kelimeleri alt alta yazmalar1 ve yine biyolojik afetler
kavramiyla ilgili bir climle kurmalar istenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri analizi asamasinda ilk olarak &gretmen adaylarinin biyolojik afetler
anahtar kavrami i¢in yazdiklar1 kelimelerin tekrarlanma sikligini gosteren birer frekans tablosu
olusturulmustur. Bu frekans tablolarindan faydalanarak 6gretmen adaylarinin biligsel yapilarini
ortaya ¢ikarmak amaciyla kavram aglar1 olusturulmustur. Kavram aglari olusturulurken Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe (1999) tarafindan gelistirilen “kesme noktasi” tekniginden yararlanilmustir.
Kesme noktasi tekniginde olusturulan frekans tablolarinda anahtar kavram i¢in en fazla kullanilan
kelimenin tekrarlanma sayisinin belli bir say1 asagis1 kesme noktasi olarak belirlenmistir. Kesme
noktalar1 belirlenirken elde edilen veriler, alaninda uzman ii¢ kisi tarafindan degerlendirilmistir.
Alan egitiminde doktoralarini tamamlamig olan bu uzmanlar, arastirma konusu hakkinda bilgiye
sahiptir. Ayrica uzmanlarin 6zellikle kelime iliskilendirme testinden yararlandiklar1 farkl
calismalar1 bulunmaktadir. Bu degerlendirme sonucunda arastirmanin kesme noktalar1 “15 ve
iistli kesme noktas1”, “8-14 araligi kesme noktasi” ve “5-7 aralifi kesme noktasi” olarak
belirlenmistir. Dort veya daha az frekansa sahip olan kelimeler ise yine alan uzmanlarinin goriisii
almarak analiz disinda birakilmistir. Analiz disindaki kelimeler tablolarda diger kategorisinde
toplanmis ve isimleri tablolarin altinda verilmistir. Tiim bu analizler dogrultusunda belirlenen
kesme noktalarina gore kavram aglari olusturulmustur.
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin biyolojik afetler anahtar kavramina yonelik kite verdikleri cevaplar
dogrultusunda olusturulan kodlar, tablolar ve kavram aglari ile gosterilmistir. Tablolar ana bilim
dallar1 esas alinarak, kavram aglari ise kesme noktalar1 esas alinarak olusturulmustur.

Biyolojik Afetler Kavramina iliskin Olusturulan Kodlar ve Frekanslar

Ogretmen adaylarmin biyolojik afetler kavramia yonelik cevaplari kodlar ve frekanslar
ile ifade edilmistir. Bulunan degerler ana bilim dallarina gére Tablo 2, 3, 4, 5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 2. Smf Egitimi Ana Bilim Dah Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Ilgili Anahtar
Kavrama iliskin Olusturulan Kelimeler ve Frekanslar

Kod f Kod f
Salgin 31 Pandemi
Hastalik 21 Doga
Covid 19 19 Yikim 6
Deprem 15 Bomba
Oliim Insan
13
Erozyon Yangin
Sel 11 Cig
Istila Ekosistem
10 -
Canl llag 5
Orman yangini 9 Zarar
Viriis Tsunami
Heyelan 8 Tehlike
Savag Diger 72

Smif egitimi ana bilim dali 6gretmen adaylar1 tarafindan ilgili anahtar kavrama iligkin
toplam 97 farkli kelime olusturulmustur. Bu kelimelerden 72'si analize dahil olma sart1 olarak
belirlenen en az 5 frekansa sahip olma 6zelligini tagimadigi icin belirlenen kesme noktalarina
dahil edilmemis, tabloda ise diger segceneginde toplanmistir. Tabloda diger secenegini olusturan
kelimeler sunlardir: Sosyal hayatin kisitlanmasi, diinyanin sonu, artan 6lii sayisi, ¢evre kirliligi,
genetik bozukluklar, radyasyon, diinya, ¢evre, niifus patlamasi, kimyasal silah, patlamalar,
kazalar, sistem, laboratuvar, popiilasyon, korku, endise, azalma, hasar, denge, Cin, panik, DNA,
genetik, ekolojik denge, besin zinciri, yasaklar, kayip, nezle, grip, beseri, atik, sanayi, entiibe,
onlem, kasirga, karantina, saldiri, ¢okiis, olaganiistii, biyolojik silahlar, katliam, mutasyon, hijyen,
Cernobil, tiirtin yok olusu, iklim degisikligi, organ yetersizligi, yardim, tiir i¢i 6liim, kiiresel
1sinma, hastane, oldiiriicii, bocek istilalari, smirli yasam faaliyeti, kitlik, kuraklik, volkanik
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patlama, kuduz, dezenfektan, su kirliligi, maske, rekabet, firtina, niikleer patlama, AFAD, kirlilik,
saglik, veba, sosyal mesafe, asi, atom. Ayni zamanda bu kelimelere kavram aglarinda da yer
verilmemistir. Smf egitimi ana bilim dali dgretmen adaylar1 tarafindan iretilip ve analiz
asamasinda degerlendirilmeye alinan kelimeler incelendiginde 25 kelimenin degerlendirilmeye
alindig1 goriilmektedir. Degerlendirilmeye alinan kelimeler iginde en fazla yinelenen kelimenin
"salgin" (f=31) oldugu goriilmektedir. Asagida 6gretmen adaylarinin ilgili anahtar kavrama
yonelik olusturduklari kelimelerin agiklamalarina ait 6rnek dogrudan alintilar verilmistir:

OAI14: En biiyiik biyolojik afet kesinlikle salgindir. Salginlar, insanoglunun basina gelmis
en biiyiik tehdittir.

OA50: Hastaliklar, insan éliimiine sebep olabilen biyolojik afetlerdir.

0A33: Yillar oncesinde yasanan veba salgimindan sonra yasanan Covid salgim bircok
kisinin hayatina mal oldu. Bu bir tiir biyolojik afettir.

0A6: Ulkemizin biyolojik afetlerinin basinda deprem afeti gelir.
0A64: Biyolojik afetler sonucunda toplu oliimler olur.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dah Ogretmen Adaylar1 Tarafindan ilgili
Anahtar Kavrama lliskin Olusturulan Kelimeler ve Frekanslar

Kod f Kod f
Salgin hastalik 30 Kiiresel 1sinma

Viriis 18 Niikleer !
Bocek istilasi 16 Asi

Orman yangini 15 Heyelan 6
Insan 13 Niikleer patlama

Veba 12 Niikleer savas

Savas Kanser

Atom bombasi Domuz gribi

Hastalik 9 Kitlik 5
Zehir Biyolojik istila

Gog Silah

Korona Kus gribi

Erozyon ° Diger 54

Sosyal bilgiler egitimi ana bilim dali 6gretmen adaylar1 tarafindan ilgili anahtar kavrama
iligkin toplam 79 farkli kelime olusturulmustur. Bu kelimelerden 54'i analize dahil olma sarti
olarak belirlenen en az 5 frekansa sahip olma Ozelligini tasimadigi igin belirlenen kesme
noktalarina dahil edilmemis, tabloda ise diger segeneginde toplanmistir. Tabloda diger segenegini
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olusturan kelimeler sunlardir: Toprak kaymasi, 6nlem alma, fosfor bombasi, sorun, temas,
degisim, kayip, atik, 1spanyol gribi, yokluk, influenza, beseri, mikrop, sivrisinek 1sirmasi, kene,
olumsuzluk, biyoloji, nesilden nesile aktarim, ilag, siber saldiri, gen, zarar, distopya, Mogollar,
volkanik patlama, kasirga, tsunami, hastane, huzursuzluk, teknolojik afetler, Rusya, Amerika, gaz
bombasi, kotii kosul, neslin yok olmasi, yasam, doga, 6liim, sarbon, su kirliligi, sel, fosil yakit,
zaman, kuraklik, canli, teknoloji, biyolojik saldiri, kimyasal atik, deprem, mutasyon, patlama,
felaket, biyolojik silah. Ayn1 zamanda bu kelimelere kavram aglarinda da yer verilmemistir.
Sosyal bilgiler egitimi ana bilim dali 6gretmen adaylar tarafindan iiretilip ve analiz agamasinda
degerlendirilmeye alinan kelimeler incelendiginde 25 kelimenin degerlendirilmeye alindigi
goriilmektedir. Degerlendirilmeye alinan kelimeler icinde en fazla yinelenen kelimenin "salgin
hastalik" (f=30) oldugu goriilmektedir. Asagida 6gretmen adaylarinin ilgili anahtar kavrama
yonelik olusturduklari kelimelerin agiklamalarina ait baz1 dogrudan alint1 6rnekleri sunulmustur:

0A109: Salgin hastaliklar, tiim diinyay: tehdit eden biyolojik afetlerdir.
OA89: Bazi viriislerin neden oldugu biyolojik afetler vardir. Viriislerin kontrolii zordur.

OA70: Biyolojik afet olarak ézellikle diinyamn bazi bélgelerinde etkili béocek istilalar:
vardir.

0A93: Orman yanginlart iilkemizin énemli bir biyolojik afetidir.
0A105: Biyolojik afetler, insan hayatini tehdit eden biitiin tehlikelerdir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Ogretmen Adaylar1 Tarafindan ilgili Anahtar
Kavrama iliskin Olusturulan Kelimeler ve Frekanslari

Kod f Kod f
Salgin 20 Pandemi

Viriis 17 Domuz gribi 6
Orman yangini 16 Asit yagmurlar1

Covid 19 15 Sarbon

Hastalik Atik

Erozyon 14 Niikleer

Qlum 12 Felaket

Silah Ast

Canl 1 Bocek 5
Biyolojik istila Kus gribi

Covid-19 10 Heyelan

Bakteri Deprem

Sel 9 Cig

Verem Yangin
Mikroorganizmalar 8 Diger 36

Fen bilimleri egitimi ana bilim dali 6gretmen adaylari tarafindan ilgili anahtar kavrama
iligkin toplam 75 farkli kelime olusturulmustur. Bu kelimelerden 36's1 analize dahil olma sarti
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olarak belirlenen en az 5 frekansa sahip olma oOzelligini tasimadigi i¢in belirlenen kesme
noktalarina dahil edilmemis, tabloda ise diger seceneginde verilmistir. Tabloda diger secenegini
olusturan kelimeler sunlardir: Bitki, kaos, besin, saglik, GDO'lu besin, bomba, islenmis besin,
hayvan, su kirliligi, hava kirliligi, saldir1, robotlar, toprak kaymasi, afet, bulagma, tiikenme, azalig,
zombi, Biontech, jeolojik afetler, Sinovac, kitlesel yok olus, grip, kiiresel 1sinma, dogal, atom,
cevre kirliligi, ilag, filyasyon, yayilma, nesillerin tiikkenmesi, patojen, mutasyon, mikrop, ebola,
afetler. Ayni zamanda bu kelimelere kavram aglarinda da yer verilmemistir. Fen bilimleri egitimi
ana bilim dali 6gretmen adaylar tarafindan iiretilip ve analiz asamasinda degerlendirilmeye
alinan kelimeler incelendiginde 29 kelimenin degerlendirilmeye alindigi goriilmektedir.
Degerlendirilmeye alinan kelimeler i¢inde en fazla yinelenen kelimenin "salgin" (f=20) oldugu
goriilmektedir. Asagida Ogretmen adaylarinin ilgili anahtar kavrama yonelik olusturduklart
kelimelerin agiklamalarina yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir:

OAI141: Biyolojik afetler bir bolgede baslasa bile bir salgina doniisiip kitlesel boyutta
sorunlara sebep olabilir.

0A135: Biyolojik afetler bir viriis ile bir toplumu yok edecek etkiye sahiptir.
OA155: Doganmin kalbi ormanlardir. O yiizden orman yanginlar: biiyiik bir biyolojik afettir.
OA136: Bu yiizyilin en biiyiik biyolojik afeti esittir covid 19.

OAI124: Biyolojik afetler insan kaynakli olusmayan, erozyon gibi kendiliginden
gerceklesen olaylardir.

Tablo 5. Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dali Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Ilgili Anahtar
Kavrama iliskin Olusturulan Kelimeler ve Frekanslar

Kod f Kod f
Sel 19 Kiiresel 1sinma

Erozyon 18 Heyelan 6
Deprem 15 Oliim

Virlis 1 Canli

Salgin Su kithig

Dogal Covid 19

Hastalik 9 Cevre kirliligi °
Bocek Zarar

Orman yangini Mikroorganizmalar

Cig ° Diger 29

Biyoloji egitimi ana bilim dali 6gretmen adaylar tarafindan ilgili anahtar kavrama iligkin
toplam 48 farkli kelime olusturulmustur. Bu kelimelerden 29'u analize dahil olma sart1 olarak
belirlenen en az 5 frekansa sahip olma 6zelligini tagimadigi icin belirlenen kesme noktalarina
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dahil edilmemis, tabloda ise diger segeneginde verilmistir. Tabloda diger secenegini olusturan
kelimeler sunlardir: Mutasyon, toprak, genetik, veba, savas, 6trofikasyon, reaksiyonlar, plastik,
tehlike, su kirliligi, tahribat, azot, agac, ¢ollesme, ilag, izole edilmek, biyoloji, bitki, kus gribi,
firtina, olumsuzluk, kirlilik, bulasici, bakteri, afet, korona, laboratuvar, hayvan, asi. Ayni
zamanda bu kelimelere kavram aglarinda da yer verilmemistir. Biyoloji egitimi ana bilim dal
O0gretmen adaylar tarafindan iiretilip ve analiz asamasinda degerlendirilmeye alinan kelimeler
incelendiginde 19 kelimenin degerlendirilmeye alindig1 goriillmektedir. Degerlendirilmeye alinan
kelimeler icinde en fazla yinelenen kelimenin "sel" (f=19) oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin ilgili anahtar kavrama yonelik olusturduklari kelimelerin agiklamalarina yonelik bazi
dogrudan alint1 6rnekleri agagida yer almaktadir:

0A169: Biyolojik afetler canli yasamini olumsuz etkileyen, dogada meydana gelen
durumlarin genel adidir. Sel, iyi bir biyolojik afet ornegidir.

0AI163: Hem dogal hem de insan kaynakli gerceklesebilen sonucunda da hem dogal
cevrenin, canlilarin ve insanlarin zarar gérdiigii erozyon gibi doga olaylaridir.

OAI162: Bitki, hayvan, insan gibi canlilar iizerinde gerceklesen ve canlida derin etkiler
birakan, énlenemez doga olaylaridir. Ulkemizde deprem biyolojik bir afettir.

0A190: Biyolojik afetler, doganin dengesinin bozulmast ve canli éliimlerinin ¢ok oldugu
afetlerdir. Bu yiizden de salginlar bas gosterir.

0A185: Mikroorganizmalarin, viriislerin yol actigi afetler, biyolojik afet olarak
isimlendirilir.
Tablo 6. Cografya Egitimi Ana Bilim Dali Ogretmen Adaylar1 Tarafindan flgili Anahtar
Kavrama iliskin Olusturulan Kelimeler ve Frekanslar

Kod f Kod f
Salgin 32 Kotii kosullar

Hastalik 20 Besin

Viriis 19 Hayvan 6
Bocek Istilasi 15 Kirlilik

Pandemi 13 Heyelan

Canli 11 Radyasyon

Insan Hava kirliligi

Sel 10 Maske

Oliim Felaket 5
Erozyon Toprak

Covid 19 8 Saglik

Savas Orman yanginlari
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Su Yapay

Istila Mutasyon
Silah 6 Kuraklik
Yikim Diger 58

Cografya egitimi ana bilim dali1 6gretmen adaylar1 tarafindan ilgili anahtar kavrama iliskin
toplam 89 farkli kelime olusturulmustur. Bu kelimelerden 58'i analize dahil olma sart1 olarak
belirlenen en az 5 frekansa sahip olma 6zelligini tagimadigi igin belirlenen kesme noktalarina
dahil edilmemis, tabloda ise diger segeneginde verilmistir. Tabloda diger secenegini olusturan
kelimeler sunlardir: Carpik kentlesme, firtina, fiziksel pargalanma, kayagclar, neslin tilkenmesi,
veba, atom bombasi, biyoloji, agac, beseri tahribat, yasam, tehlike, hormon bozuklugu, hastane,
iklim degisikligi, yemek kiiltiirii, toplum, insanligin sonu, diinya, hayat, temas, facia, yayilma,
atmosfer, biyolojik bozulma, tepki, etki, verem, ihtiyag, pestisit, kaos, mikrop, obezite, zaman,
doktor, Cin, viicut, niifus artis1, savas suglari, ¢evre kirliligi, psikoloji, su kirliligi, problem,
kanser, radyoaktif kirlilik, tilke ekonomisi, yangin, korona, bitki, ilag, zarar, bulagsma, doga, asi,
karantina, patlama, kimyasal, bakteri. Ayn1 zamanda bu kelimelere kavram aglarinda da yer
verilmemistir. Cografya egitimi ana bilim dali 6gretmen adaylar1 tarafindan {iretilip ve analiz
asamasinda degerlendirilmeye alinan kelimeler incelendiginde 31 kelimenin degerlendirilmeye
alindig1 goriilmektedir. Degerlendirilmeye alinan kelimeler i¢inde en fazla yinelenen kelimenin
"salgin" (f=32) oldugu goriilmektedir. Asagida 6gretmen adaylarinin ilgili anahtar kavrama
yonelik olusturduklar kelimelerin agiklamalarina yonelik dogrudan alintilara yer verilmistir:

0A227: Salginlar bir¢ok insamin élmesine ve ekonomik, saglhk gibi alanlarin ¢ékmesine
neden olabilir.

OA204: Biyolojik afetler insan hayatina énemli zararlar vererek hastaliklara neden
olmaktadir.

0A1235: Biyolojik afetler, viriislerin canlilar araciligiyla yayilmas: sonucu olusur. Toplu
oliimlere neden olur.

0A198: Bécek istilalari, canlilarin diger canlilara saldirdig1 biyolojik afetlerdir.
OA216. Biyolojik afetler insan hayatin tehdit eden her tiirlii pandemidir.

Biyolojik Afetler Kavramina iliskin Olusturulan Kavram Aglar

Ogretmen adaylarmin biyolojik afetler anahtar kavramu igin kullandiklar1 kelimelerle ilgili,
kesme noktalarina gore olusturulan kavram aglar1 Sekil 1, 2 ve 3’te gosterilmistir.
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Kesme Noktasi 15 ve Ustii icin Olusturulan Kavram Ag

Smif, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya 6gretmeni adaylarinin biyolojik
afetler kavramina yonelik kesme noktasit 15 ve yukarisi igin olusturulan kavram agi asagida
sunulmustur.

salgm hastahk

SOSYAL

bécek istilast BILGILER

vid 19
/ covi

COGRAFYA

salgm
hastalik

deprem

BiYOLOJI

FEN
BIiLIMLERI

viriis
erozyon

Orman yangmi sel

Sekil 1. Kesme Noktasi 15 ve Ustii i¢in Olusturulan Kavram Ag

Sekil 1'de ilgili anahtar kavrama iligskin olusturulan ve analize dahil edilen en az 15 frekansa
sahip olan kavramlar goriilmektedir. Bu kavram aginda tiim ana bilim dallar1 bir arada verilmistir
ve toplam 10 kelime bulunmaktadir. Bu kelimelerin 1'i cografya ve sosyal bilgiler; 1'i cografya,
sosyal bilgiler ve fen bilimleri; 2'si cografya, sosyal bilgiler ve sinif egitimi; 2'si sosyal bilgiler
ve fen bilimleri; 2'si sinif egitimi ve fen bilimleri; 2'si sinif egitimi ve biyoloji, 2'si sadece biyoloji;
1'i ise sadece sosyal bilgiler egitimi ana bilim dallarinca tretilmistir. Tim ana bilim dallart
tarafindan iiretilen ortak bir kelime bulunmamaktadir.

Kesme Noktalar: 8-14 Aralig icin Olusturulan Kavram A

Ogretmen adaylarmin biyolojik afetler kavrami icin kullandiklar1 kelimeler, kesme
noktalar1 8-14 araligina yonelik olusturulan kavram agi ile asagida verilmistir.
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Ogretmen Adaylarmin Biyolojik Afetler

Kavramina Yonelik Biligsel DIYALEKTOLOG
Yapilarmin Kelime Iliskilendirme ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER DERGISI
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Sekil 2. Kesme Noktalar1 8-14 Araligi icin Olusturulan Kavram Ag1

Sekil 2'de ilgili anahtar kavrama iligkin olusturulan ve analize dahil edilen en az 8 frekansa
sahip olan kavramlar goriilmektedir. Bu kavram aginda tiim ana bilim dallar1 bir arada verilmistir
ve toplam 28 kelime bulunmaktadir. Bu kelimelerin 1'i cografya ve sosyal bilgiler; 11 cografya,
sosyal bilgiler ve siif egitimi; 1'1 cografya ve fen bilimleri; 3'ii cografya, fen bilimleri ve sinif
egitimi; 1'i cografya, sosyal bilgiler ve fen bilimleri; 1'i sosyal bilgiler ve biyoloji; 2'si sinif egitimi
ve biyoloji; 3" sadece cografya; 1'i sadece smif egitimi; 3'li sadece biyoloji; 5'i sadece fen
bilimleri ana bilim dallari tarafindan dile getirilmistir. Ayrica ana bilim dallar1 tarafindan tiretilen
ortak bir kelime bulunmamaktadir.

Kesme Noktalar1 5-7 Aralig icin Olusturulan Kavram Agi

Simf, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya dgretmeni adaylarmin anahtar
kavrama iligkin kesme noktalar1 5-7 araligi igin olusturulan kavram agi asagida yer almaktadir.
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Sekil 3. Kesme Noktalar: 5-7 Arahg icin Olusturulan Kavram Agi

Sekil 3'de ilgili anahtar kavrama iliskin olusturulan ve analize dahil edilen en az 5 frekansa
sahip olan kavramlar goriilmektedir. Bu kavram aginda tiim ana bilim dallar1 bir arada verilmistir
ve toplam 47 kelime bulunmaktadir. Bu kelimelerin 1'i cografya ve sosyal bilgiler; 1'i cografya
ve smif egitimi; 1'i cografya ve fen bilimleri; 1'i cografya, sosyal bilgiler, biyoloji ve fen bilimleri;
4" sosyal bilgileri ve fen bilimleri; 1'1 sosyal bilgiler ve biyoloji; 3"l siif egitimi ve fen bilimleri;
13'i sadece cografya; 5'i sadece sosyal bilgiler; 6's1 sinif egitimi; 6's1 biyoloji; 5'i sadece fen
bilimleri ana bilim dallarinca tiretilmistir. Hi¢ bir kelimenin tiim ana bilim dallar tarafindan dile
getirilmedigi anlasilmstir.

SONUC ve TARTISMA

Aragtirma sonucunda ilgili anahtar kavram olan biyolojik afetlere iliskin iiretilen
kelimelere ana bilim dali bazinda bakildiginda simif 97, sosyal bilgiler 79, fen bilimleri 75,
biyoloji 48 ve cografya Ogretmen adaylar tarafindan ise toplam 89 farkli kelime tretildigi
anlasilmustir. Uretilen kelime sayilari incelendiginde sayilarin ana bilim dallarindaki dgretmen
adaylar sayilarina paralellik gosterdigi buna bagli olarak da en az 6gretmen adayina sahip biyoloji
egitimi ana bilim dalinin en az kelime {iirettigi sdylenebilir. Degerlendirilmeye alinan kelimeler
icinde en fazla yinelenen kelimenin cografya, sinif ve fen bilimleri dgretmen adaylari igin
"salgin", sosyal bilgiler 6gretmen adaylari i¢in "salgin hastalik (f=30)", biyoloji 6gretmen adaylari
icin ise "sel (f=19)" oldugu tespit edilmistir.

Konuk ve Uzel (2024) ortaokul Ogrencileri ile yaptiklari calismada ogrencilerin
cizimlerinde deprem, orman yangini, sel, heyelan, tsunami, erozyon gibi dogal afetlere yer
verdikleri tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin en 6nemli bulduklar1 dogal afetin ise deprem
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oldugu anlasilmistir. Benzer sekilde Giinaydin, Eyiipoglu Karaoglu ve Gilinaydin (2019), yaptig1
calismada da katilimcilara resim ¢izdirilmis ve bulgular sonucunda afet deyince ilk akla gelen
kavramin deprem oldugu gorilmiistiir. Sayar vd. (2021) calismasinda Tirkiye’de 1900-2021
yillar1 arasinda en fazla goriilen dogal afet tiiriiniin deprem oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte, Tiirkiye’de goriilen dogal afet sikliginda bir artis oldugu belirtilmistir. Yildiz (2023),
yaptigi calismada cocuklarin yasadiklari bolgeye gore tehlikeli gordiikleri afetleri
iliskilendirdikleri sonucuna ulasmustir. Karakus ve Onger (2017) ile Konuk ve Uzel (2024)
calismalarinda da 6grencilerin afet tiirleri siralamasinda en az cevabi tsunami almistir. Benzer
sekilde, son yillarin en biiyiik salgini olan ve Tirkiye’yi de ciddi boyutta etkileyen COVID-19
Pandemisi bu ¢alismanin sonuclarina yansidigi anlasilmaktadir.

Tuladhar vd. (2014) 6grencilerin afet bilgisini inceledigi arastirmalarinda, 6grencilerin
sadece afet bilgisine sahip olmalarinin tek basina yeterli olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Buna
paralel olarak, Bartin Savran ve Cetin (2024) yaptiklar1 arastirma sonucunda Tiirkiye’de yasanan
depremlere bagli olarak dogal afetlerin 6neminin arttigini belirtmiglerdir. Mohammed Thohir
(2023)’in iiniversite 6grencileriyle yaptigi ¢aligmada ise 6grencilerin en 6nemli buldugu afetin
deprem oldugu goriilmiistiir. Yine ¢alisma sonucunda afet bilgisi daha fazla olan 6grencilerin
meydana gelebilecek afetlere yonelik daha hazirlikli oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzun, Kaya
ve Coskun (2022), dgrencilerin dogal afetlere yonelik algisin1 6l¢mek icin yaptiklar: ¢aligmada
Ogrencilerin en ¢ok ifade ettikleri dogal afetlerin sirasiyla deprem, sel, ¢i1g ve heyelan oldugu
goriilmiistiir. Koksal ve Yiicel de (2023) yaptiklar1 ¢aligmada Tiirkiye’de en sik goriilen dogal
afetlerin, deprem basta olmak tizere sel, toprak kaymasi, kaya diismesi ve ¢1g oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu kaynaklar aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarin verdikleri yanitlarla paralellik
gostermektedir.

Biitiin ana bilim dallarinda yer alan 6gretmen adaylarinin cevaplarina gore anahtar kavrama
iligkin olusturulan kavram aginda en az 15 frekansa sahip olan toplam 10 kelimenin yer aldig1
anlagilmigtir. Bu kelimelerin 1'1 cografya ve sosyal bilgiler; 1'1 cografya, sosyal bilgiler ve fen
bilimleri; 2'si cografya, sosyal bilgiler ve siif egitimi; 2'si sosyal bilgiler ve fen bilimleri; 2'si
sinif egitimi ve fen bilimleri; 2'si sinif egitimi ve biyoloji, 2'si sadece biyoloji; 1'i ise sadece sosyal
bilgiler egitimi ana bilim dallarinca {iretilmistir. Ayrica biitiin ana bilim dallar tarafindan {iretilen
ortak bir kelimenin olmadig tespit edilmistir. Benzer sekilde kesme noktalar1 8-14 ve 5-7 araligi
icin olusturulan kavram aglarinda da biitlin ana bilim dallar1 tarafindan iiretilen ortak bir kelimeye
rastlanilmamistir. Bunun sebebi ana bilim dallarinin 6gretim programlarinda afetlere iliskin
konular1 igeren ¢evre ve ¢evre egitimi kapsamli derslerin zorunlu olmamasi, ders saatlerinin farkli
olmasi veya iceriklerinin ayni olmamasi vb. nedenlerden kaynaklanmis olabilir. Buna paralel
olarak Tuswadi ve Hayashi (2014) ogrencilerin dogal afetler ve 6nlemleri konusunda aldiklart
egitimlere ragmen dogal afetlere iligkin bilgi, tutum ve davranig boyutunda 6nemli eksiklikler ve
karisikliklar oldugunu belirtmislerdir.

Tokcan ve Yiter (2017) ¢calismasinda 6grencilerin biitiin dogal afetler i¢in tek ortak kelime
olarak olimii kullandiklari anlagilmigtir. Karakus (2019) yaptigi ¢alisma sonucunda dgretmen
adaylarinin mithim bir kisminin deprem, orman yangini, sel, heyelan, ¢18, erozyon, kuraklik dogal
afet kavramlarina ait bilimsel bilgilerin yer alabildigi climleler olusturabildikleri tespit edilmistir.

55



Deprem, orman yangini, sel, erozyon, kuraklik kavramlarina ait 6gretmen adaylarimin bir
kisminda kavram yanilgist oldugu anlagilmistir. Gengoglu (2019)’nun yaptigr ¢alismada da
Ogrencilerin erozyon kavramina yonelik biligsel yapilarinin zayif oldugu, ancak alinacak
tedbirlere yonelik bilingli olduklari tespit edilmistir. Sucu (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
Ogrencilerin erozyonu heyelan kavrami ile karistirdigr anlasilmistir. Bu durum erozyon
kavraminda kavram yanilgisi oldugunu gostermistir. Bozyigit ve Kaya (2017) 6gretmen adaylari
ile yaptiklar1 ¢alismada adaylarin sel, kuraklik, heyelan ve erozyon konularina ait kavramsal
bilgiye sahip olduklari ancak bu bilgilerin yeterli diizeyde olmadig1 anlasilmistir. Oztiirk (2019)
yaptig1 calismada kelime iliskilendirme testi uygulamig ve 6grencilerin en ¢ok sel, heyelan,
volkanik patlama kavramlarini iligkilendirdigi en az ise deprem, kasirga ve hortum kavramlarini
iligkilendirdigi sonucuna ulagsmistir. Ag¢ikgoz (2019) yaptigi ¢alismada 6grencilerin verilen
anahtar kavramlardan en c¢ok sel, heyelan ve volkanik patlama kavramlarini, en az ise deprem,
kasirga ve hortum kavramlarini iliskilendirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu sonug sel, heyelan ve
volkanik patlama anahtar kavramlariin 6grencilerin biligsel yapilarinda merkezi olusturdugunu
isaret etmektedir. Ogrencilerin anahtar kavramlara iliskin en ¢ok su, toprak, ates, korku, 6liim ve
riizgar cevaplari verdikleri tespit edilmistir. Ayrica bu cevaplar ile 6grencilerin ¢ogunda anahtar
kavramlara ait bilissel yapiya sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Sonug olarak, 6gretim programlarinda afetlere iliskin konular1 igeren cevre ve cevre
egitimiyle ilgili dersler olan simf, sosyal bilgiler, fen bilimleri, biyoloji ve cografya egitimi
Ogretmen adaylarinin ortak bir kavram iizerinde kesisememesi manidar bulunmustur. Ayrica
kavram yanilgilarinin da oldugu verilen yanitlardan anlagilmistir. Bu anlamda 6gretmen
adaylarina verilen ¢evre egitiminin biitiinciil bir yaklagimi benimsemesi 6gretmen adaylarinin
faydasina olacaktir. Bununla birlikte biyolojik afetler anahtar kavramina iligkin farkli bolgelerde
yapilacak ¢aligmalar 6gretmen adaylariin yasadiklar1 bolgenin 6zelliklerine gore sahip olduklart
biligsel yapinin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Ogretmen adaylarinin kavram yanilgilarinin
daha detayli incelenerek ortaya koyulmasi ve ¢evre egitimi agisindan 6nemli goriilmektedir.
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SUMMARY
Introduction

Disasters have existed since time immemorial and will continue to exist both globally and in our
country. Furthermore, disasters do not refer to a single event. They point to a whole process
fundamentally linked to discrimination and inequality in access to resources, information and
support for children, women, men, cities, countries and groups (Levent & Gong Savran, 2024).
Therefore, raising awareness of disasters is important in preventing damage caused by disasters
(Clerveaux, Spence, & Katada, 2010). In order to be prepared for possible disasters, all individuals
in society must have a good knowledge base and awareness of disasters (Macaulay, 2007).
Furthermore, it has been observed that teachers' misconceptions and knowledge gaps begin during
their pre-service training and that they transfer these misconceptions and knowledge gaps to their
students during their professional lives (Birinci Konur et al., 2023). However, teacher candidates
who have a good field knowledge and a clear understanding of the subject they will teach are able
to teach more effectively (Mosothwane, 2002). In this study, it is considered particularly
important to focus on teacher candidates in classes, social studies, science, biology, and
geography education, where courses related to the environment or environmental education that
include topics related to disasters are included in the curriculum. Furthermore, an examination of
studies conducted between 2015 and 2024 revealed that research in the field of biological disasters
has been limited in scope (Altay, 2025). Determining the cognitive structures of teacher
candidates regarding the concept of biological disasters through a word association test may
contribute to the literature in terms of establishing a correct and comprehensive educational
understanding of biological disasters.

Method

A survey model was used in this study to determine the cognitive structures of prospective
teachers of class, social studies, science, biology, and geography regarding the key concept of
biological disasters. The research was conducted during the 2023-2024 academic year with a total
of 251 teacher candidates studying in the 1st, 2nd, 3rd, and 4th years of the education faculty of
a state university in Turkey in the main fields of education, social studies, science, biology, and
geography. In this study, a questionnaire was used as the data collection tool to determine the
cognitive structures of teacher candidates regarding the key concept of biological disasters. In the
data analysis phase of the study, frequency tables were first created to show the frequency of
repetition of the words written by the teacher candidates for the key concept of biological
disasters. Concept maps were created using these frequency tables to reveal the cognitive
structures of the teacher candidates. In constructing the concept network, the Cutting Point
technique proposed by Bahar, Johnstone, and Sutcliffe (1999) was utilised.

Results and Discussion

The results of the study show that, when looking at the words generated for the key concept of

biological disasters by subject area, a total of 89 different words were generated by prospective

teachers of class 97, social studies 79, science 75, biology 48, and geography. When examining

the number of words generated, it can be said that the numbers parallel the number of teacher
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candidates in the main disciplines and, consequently, the biology education main discipline,
which has the fewest teacher candidates, generated the fewest words. Among the words evaluated,
it was determined that the most frequently repeated word for geography, classroom, and science
teacher candidates was ‘epidemic’, for social studies teacher candidates it was ‘epidemic disease
(f=30)’, and for biology teacher candidates it was ‘flood (f=19)’. The literature supports these
results (Tuladhar et al., 2014; Giinaydin, Eyiipoglu Karaoglu, & Giinaydin, 2019; Karakus &
Onger, 2017; Sayar et al., 2021; Uzun, Kaya, & Coskun, 2022; Kdksal & Yiicel, 2023; Bartin
Savran & Cetin, 2024; Konuk & Uzel, 2024).

According to the responses of teacher candidates in all main disciplines, it has been understood
that the concept network created in relation to the key concept contains a total of 10 words with
at least 15 frequencies. Of these words, 1 is geography and social studies; 1 is geography, social
studies and science; 2 are geography, social studies and classroom education; 2 are social studies
and science; two in classroom education and science; two in classroom education and biology;
two in biology only; and one in social studies education only. Furthermore, it was determined that
there was no common word produced by all main disciplines. Similarly, in the concept networks
created for the 8-14 and 5-7 ranges, no common word produced by all main disciplines was found.
Similar results have been found (Tuswadi & Hayashi, 2014; Bozyigit & Kaya, 2017; Karakus,
2019; Gengoglu, 2019; Oztiirk, 2019; Acgikgoz, 2019; Sucu, 2021).

Consequently, it was found significant that teacher candidates in environmental and
environmental education courses covering disaster-related topics in teaching programmes, such
as classroom, social studies, science, biology and geography education, could not agree on a
common concept. Furthermore, it was understood from the responses given that there were also
misconceptions. In this sense, it would be beneficial for teacher candidates if the environmental
education provided to them adopted a holistic approach. Furthermore, studies conducted in
different regions on the key concept of biological disasters may be effective in revealing the
cognitive structure of teacher candidates according to the characteristics of the region in which
they live. It is considered important for environmental education that the misconceptions of
teacher candidates be examined in more detail and revealed.
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ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIMINDE
IDEAL DERS SURESINE ILISKiN GORUSLERI

Eyiip iZCI*
Zeynep BOZTAS?
Serkan DENiZ?
OZET

Bu cgalismanin amaci ortaokul matematik &gretmenlerinin matematik O6gretiminde ideal ders
stirelerine iligkin goriiglerini belirlemektir. Nitel yontemle hazirlanan aragtirmanin modeli durum
calismasidir. Calisma grubunu 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenen ve 2023-2024 Egitim-
Ogretim yilinda Malatya ilinde gorev yapan 13 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Yar
yapilandirilmis goriisme formuyla toplanan veriler igerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir.
Aragtirma sonucunda haftalik 5 ders saatinin yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin yaklasik olarak
yarisinin 30 dakikalik ders siiresini yeterli gordiigii belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogu ders
stiresinin azalmasimin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini belirtmis; ancak bu uygulamanin
merkezi sinavlarda dezavantaj olusturabilecegini vurgulamistir. Katilimeilarin ¢ogu teneffiis
siirelerinde diizenleme yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin ¢oguna gére ders
siiresinin 30 dakika olmasi Destekleme Yetistirme Kurslari (DYK) ve 6zel kurs merkezlerine
katilimi arttirmistir. Merkezi sinavlarda olusabilecek firsat esitsizligini ortadan kaldirmak i¢in
iilke genelinde ders ve teneffiis siirelerine iligkin ortak bir uygulamaya gidilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Kriz Dénemlerinde Egitim Siireci, Dikkat Siiresi,
Ideal Ders Siiresi, Ideal Teneffiis Siiresi

OPINIONS OF SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS ON THE
IDEAL LESSON DURATION IN TEACHING MATHEMATICS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of secondary school mathematics teachers about
the ideal course duration in mathematics teaching. The model of the research prepared with
gualitative method is a case study. The study group consists of 13 mathematics teachers
determined by criterion sampling method and working in Malatya province in the 2023-2024
academic year. The data collected with a semi-structured interview form were analysed by content
analysis. As a result of the research, it was determined that 5 lesson hours per week was
insufficient and approximately half of the teachers considered 30 minutes of lesson time
sufficient. Most of the teachers stated that the reduction of the class time increased the motivation
of the students; however, they emphasised that this practice could be a disadvantage in central
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exams. Most of the participants stated that arrangements should be made in recess periods. It is
recommended to adopt a common practice across the country regarding lesson and break times.

Keywords: Mathematics Teaching, Process of Education in Times of Crisis, Attention Span,
Ideal Lesson Time, ideal Break Time

GIRIS

Hayatin her alaninda devletlerin rekabet ettigi giinliimiiz diinyasinda insanlarin yasam
kalitesi ile matematik egitimi dogrudan iliskilidir. Ciinkii matematik egitimi istenilen kaliteye
ulagsmadan bilimsel ve teknolojik gelismelerden bahsetmek miimkiin degildir. Matematik egitimi
21. yiizy1l becerileriyle donanmis ve iist diizey zihinsel becerileri gelismis nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesinde dnemli bir yere sahiptir. Ancak matematik dersine kars1 olusan olumsuz tutumlar
ve On yargl akademik basarinin diismesine neden olmaktadir (Aydin ve Dogan, 2012; Bas ve
Sahin, 2024; Gocen ve Sen, 2025; Isik ve digerleri, 2008). Bu nedenle 2024 yili Ortaokul
Matematik Programi’nda dersin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale getirilmesinin
onemine dikkat ¢cekilmistir. Ayrica matematik dersinin giinliik hayatla iliskilendirilerek onun bir
parcast haline getirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2025).

Matematik bagarisimi etkileyen birgok faktor s6z konusudur. Ebeveynlerin egitim diizeyi,
ailenin gelir seviyesi, 0gretim programinin niteligi gibi unsurlar matematik basarisi iizerinde
etkilidir (Yenilmez ve Duman, 2008). Ayrica akademik basar1 {izerinde okul-aile is birliginin
saglanmasi, 6gretmen niteligi, materyal kullanimi da etkili olmaktadir (Cumhur, 2018). Egitim
ortaminin dzellikleri de 6grencilerin dikkat siireleri ve buna bagli olarak da basarilar iizerinde
etkili olmaktadir. Zengin uyaricilarla donatilmis bir ortamda gergeklesen O6grenmeler daha
anlaml ve kalic1 olmaktadir (Akkus ve GOk, 2024; Bilgi¢ ve Ay, 2021; Can ve digerleri, 2023;
Zaman ve digerleri, 2022). Ancak matematik 6gretmenlerinin goriislerine gére matematik basarisi
tizerinde en ¢ok etkili olan faktor 6grencilerin dersi dinleme diizeyleridir (Dursun ve Dede, 2004).

Dinleme egitimi tiim akademik kademelerde 6nemli olmasina ragmen ilkokul ve ortaokul
seviyesinde bu egitime gerekli dnem verilmemektedir (Beall, 2008). Ailede ve okulda dinleme
becerisinin ihmal edildigini sdylemek miimkiindiir (Emiroglu, 2013). Dinleme becerisi iizerinde
etkili olan en 6nemli unsurlardan birisi 6grencilerin dikkat siiresidir. Dikkat siiresi, 6grencin bir
uyarictya odaklanma ve bu durumu siirdiirme diizeyini ifade etmektedir (Shariman ve digerleri,
2012).

Dikkat seviyesi her bireyde farklilik gosterebilir. Dikkati etkileyen unsurlar bireyin
ihtiyaclar, ilgisi, duygu ve diislinceleri gibi kendisinden kaynaklanan durumlar olabilecegi
uyaricinin siddeti, hareketli olmasi gibi ¢evresel unsurlara da bagli olabilir (Barbaroglu, 2011;
Kumartasl ve Bastug, 2010). Egitim ortaminda dikkat daginikliginin akademik basar1 seviyesinin
diismesine neden oldugu belirlenmistir (Y1ldirimoglu ve digerleri, 2024).

Ders sirasinda 6grencilerin dikkatini dagitabilecek unsurlarin dnlenmesi ve dersin akici bir
sekilde ilerlemesi igin gerekli énlemler alinmalidir. Ogretmenin ders siiresince &grencilerin
ilgisini canli tutacak etkili yontemler kullanmasi da 6nemlidir. Ayrica, dersin sonlarina dogru kisa

bir degerlendirme yaparak 6grencilerin ne kadarmi 6grendiklerini gézlemlemek ve gerektiginde
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konular1 tekrar etmek de 6nemlidir. Tiim bu faktorler bir araya geldiginde, zaman yonetimi dersin
verimliligini artiracak ve Ogrencilerin ders igerigini daha iyi 6grenmelerini saglayacaktir. Bu
nedenle Ogretmenlerin zaman yoOnetimine 6nem vermeleri ve ders planlarin1 buna gore
olusturmalar biiylik 6nem tagimaktadir.

Matematik Ogretmenleri kendilerinin  6n planda oldugu klasik yontemlerden
uzaklasmalidir. Ogrencinin merakini uyandirmali, &grenciyi siiregte aktif hale getirecek
yontemleri izlemelidir. Bunun gergeklesmesi i¢in klasik yontemlerden uzaklasilmali, teknolojiyi
icine alan ¢agdas yontemleri kullanmalidir (Aydin ve Dogan, 2012).

Geleneksel matematik O6gretim yontemleri genellikle sikici oldugu ve ogrencilerde
onemli olabilir. Ogretmenler, dgrencilerin merakini ve ilgisini ¢ekecek sorular sorarak, problem
¢cOzme becerilerini gelistirecek etkilesimli etkinlikler diizenleyerek matematigi daha keyifli hale
getirebilirler. Bu sekilde 6grencilerin matematige karsi tutumlarini olumlu yonde degistirebilir ve
basarilarini artirabilirler.

Dijital araglar farklilastirilnug dgretim imkani1 sunmaktadir. Ogrencinin erisimine acilan
etkilesimli igerikler dersi sikici olmaktan ¢ikararak 6grencilerin derse olan ilgisini arttirmaktadir.
Ancak dijital teknolojilerden yararlanirken ¢oklu gorev olgusunun olumsuz etkilerinin olabilecegi
de unutulmamalidir. Bu baglamda &grencilerin sosyal medyanin zararli etkilerinden ve teknoloji
bagimliligindan da korunmasina dikkat edilmelidir (Ozcan ve digerleri, 2025).

Ogrencilerin matematik dersinde istenilen basari seviyesine ulasabilmesi i¢in materyal
kullanimina ve zaman yonetimine 6zen gosterilmelidir. Nitekim materyal kullanimi, 6grencilere
soyut konular1 somut bir sekilde deneyimleme ve anlama firsat: sunmaktadir. Ornegin, matematik
derslerinde geometrik sekillerin modelleri kullanilarak 6grencilere bu kavramlar daha kolay
anlagilir hale getirilebilmektedir. Benzer sekilde, kimya derslerinde deney setleri ve laboratuvar
materyalleri kullanilarak kimyasal reaksiyonlarin nasil gerceklestigi gorsel olarak goriilebilir hale
getirilebilmektedir. Materyal kullanimi, 6grencilerin aktif bir sekilde derslere katilmasini ve
konular1 daha iyi kavramasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme stillerine gore
farkl1 materyaller kullanilmas1 da miimkiindiir. Ornegin, gérsel 6grenme stiline sahip dgrenciler
i¢in resimler, diyagramlar ve grafikler kullanilabilirken, isitsel 6grenme stiline sahip 6grenciler
icin sesli materyaller tercih edilebilmektedir. Materyal kullanimi, 6grencilerin 6grenme siirecini
zenginlestirmekte ve dersleri daha ilgi c¢ekici hale getirmektedir. Bu da 0Ogrencilerin
motivasyonunu artirarak dgrenme basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Dolayisiyla, materyal
kullanimi soyut konularin 6grenci ig¢in anlamli hale gelmesini saglayarak egitimde daha etkili bir
6grenme siireci olusturmaktadir (Gokmen, 2012).

Sinifta zaman y&netimi dersin verimliligini 6nemli dlgiide etkilemektedir. Ogretmen derse
gelmeden once gerekli plan1 yapmali, zaman israfi olabilecek durumlarin tedbirini almalidir.
Zaman ydnetiminin iyi yapilmasi 6grencilerin aktif olacagi etkinliklerin yapilabilmesi i¢in firsat
olusturacaktir. Ogretmen fiziksel ve ruhsal agidan derse hazirlanmali, 6grencileri de derse
hazirlamalidir. Derse gelmeden giinler 6nce planin yapilmasi, gerekli goriildiigii kadariyla bu
planin &grenciler ile paylagilmasi 6grencinin hazirlik yapmasi agisindan da etkili olmaktadir.
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Ogretmenin dersin zamanini iyi ayarlamasi dersin erken bitmesi veya teneffiise sarkmasi
durumlarinin da Oniine gececektir (Tas, 2010). Nitekim teneffiis Ogrencilerin temel
gereksinimlerini karsiladiklari, bir taraftan fiziksel yorgunluklarini attiklari diger taraftan da
psikolojik olarak rahatladiklari, beslenme ve oyun gibi gelisimleri agisindan 6nemli olan
faaliyetleri gerceklestirdikleri zaman dilimidir. Bu baglamda teneffiislerin de okul yasaminda
degerli bir zaman oldugu sdylenebilir (Aktay ve digerleri, 2019).

Ogrencilerin akademik basarisi iizerinde etkili olan faktdrlerin neredeyse tamamu iizerinde
etkili olan kriz durumlari da egitim sistemi iizerinde dnemli etkilere sahiptir. Ornegin pandemi ve
deprem sonrasi yiiz yiize egitim faaliyetlerine ara verilerek uzaktan egitim yapilmak zorunda
kalinmigtir. Okullarin ve egitim materyallerinin zarar gérmesi, egitim personellerinin hayatini
kaybetmesi ve yasanan maddi zorluklarin egitim siirecine olumsuz yansimalar1 olmustur (Yildiz
ve Oztiirk, 2023). Bunun yan1 sira gegirilen travmalar sonrasinda dgrencilerin psikolojik saglig
da ciddi sekilde zarar gormiistiir (Kurt ve Giilbahge, 2019). Travma sonrasi depresyon, anksiyete
ve dikkat daginikligr goriillmektedir (Cénat ve Derivois, 2014). Bu durumlar egitim sisteminde
ihtiyaca ve mevcut imkanlara bagl olarak yeni kararlar alinmasini zorunlu hale getirmistir.

Ortaokulda bir ders saati siiresi 40 dakikadir. Ancak pandemi doneminde siniflarda ve
kapali alanlarda kalabalik halde bulunmanin riskli olmasi sebebi ile bir ders saati 30 dakikaya
diisiiriilmistiir. Daha sonra eski uygulamaya doniilmiistiir. Benzer sekilde 6 Subat depremi
sonrasinda da ders saatinin 30 dakikaya diistiriilmesi karari alinmigtir. Nitekim 6 Subat
depreminden etkilenen schirlerarasinda yer alan Malatya’da pek ¢ok okul binasi hasar gérmiistiir.
Egitim 6gretimin aksamamasi i¢in birden fazla okul birleserek tek bir binada egitim gérmeye
baslamistir. Bu durum da zaman sikintisina sebep olmustur. Ilimizde bazi okullarda tekrar bir ders
saatinin 30 dakikaya diisiiriilmesi uygulamasina gec¢ilmistir. Bu durumun etkilerini gérebilmek
adina yapilan bu arastirmada Malatya ilinde ortaokul matematik Ogretmenligi yapan 16
Ogretmenle, 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular gergevesinde
goriligilmistiir.

Aragtirma bir ders saati siiresinin 30 dakikaya diisiiriilmesinin egitsel sonuglarini,
matematik 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
yiiriitildigi i1 olan Malatya’da bu uygulamaya gecilmesinin en 6nemli sebebi 6 Subat 2023
depremi sonrasi bir¢ok okul binasinin iki farkli okula hizmet edecek sekilde kullanilmaya
baslanmasidir. Katilimci 6gretmenlerin goriisleri, yeni uygulamanin avantajlari, dezavantajlari ve
Ogrenci motivasyonuna etkisi boyutlarinda incelenmistir. Ayrica katilimei 6gretmenlere ders saati
sliresi ve teneffiis siirelerinin kag dakika olmas1 gerektigi, kullandiklar1 yontem ve tekniklerde
degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Ogretim programinda yer alan &grenme g¢iktilarmin  yetismesi baglaminda
disiiniildiigiinde bir haftada kag saat matematik dersi yeterlidir?

2. Ogretim programindaki 6grenme ciktilarinin yetismesi baglaminda diisiiniildiigiinde bir
ders saatinin ideal siiresi nedir?

3. Bir ders saati siiresinin 40 dakikadan 30 dakikaya diisiiriilmesinin etkileri nelerdir?
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(Motivasyon, ders etkinliklerini tamamlama, 6dev kontrolii, merkezi sinavlara etkisi vs.)

4. Bir ders saatinin 40 dakikadan 30 dakikaya diisiiriilmesinden sonra DYK veya 6zel kurs
merkezlerine katilim degismis midir?

5. Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilamasi baglaminda diisiiniildiigiinde ideal teneffiis siiresi
kac dakika olmalidir?

6. Bir ders saati siiresinin 40 dakikadan 30 dakikaya diisiiriilmesinden sonra kullanilan
yontem ve tekniklerde nasil bir farklilik olmustur?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmanin amaci matematik 6gretmenlerinin, bir ders saati siiresinin diisiiriilmesinin
ortaya cikardig1 avantaj ve dezavantajlaria iliskin diisiincelerini belirlemek oldugu icin nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Nitel arastirma; arastirmacinin
bir olgu ya da olayi, katilimcilarin bakis agisindan yorumlamasidir. Temel nitel arastirmalarda
veriler; goriisme, gozlem veya dokiiman analizi yoluyla toplanmaktadir (Simsek ve Yildirim,
2021). Durum ¢alismasi, karmasik bir yapiya sahip olan herhangi bir durumun detayl olarak
incelenmesine olanak tanimaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2023; Subast ve Okumus, 2017).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 0l¢iit 6rnekleme yontemiyle secilmis olan ve 2023-2024
Egitim-Ogretim y1linda Malatya ilindeki 4 farkli ortaokulda gérev yapan 13 matematik dgretmeni
olusturmaktadir. Olgiit érnekleme ydnteminde dnceden belirlenmis olan kriterlere uygun olan
durumlar incelenmektedir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmacinin olusturdugu veya 6nceden
belirlenmis olan kriterler dogrultusunda hareket edilmektedir (Marshall ve Rossman, 2014).
Aragtirmaya dahil edilme Olgiitii olarak “deprem sonrasi yetkili kurumlar tarafindan alinan
kararlara bagh olarak ders stiresinin 30 dakika olarak belirlendigi ortaokullarda matematik
ogretmeni olarak gérev yapma” ve “arastirmaya katiima hususunda goniillii olma” olarak
belirlenmistir. Etik ilkeler geregi ¢alismaya katilimda goniilliiliik esasia gore hareket edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin kisisel bilgilerine yer verilmemis ve her biri 6gretmen i¢in kod adi
tanimlanmugtir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1’de gésterilmistir:

Tablo 1. Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Kod Cinsiyet Mesleki  Egitim Diizeyi Okulun Bulundugu ilce
Adr Kidem

01 Erkek 19 Yiiksek lisans Yesilyurt

02 Erkek 14 Lisans Yesilyurt

03 Erkek 22 Yiiksek lisans Yesilyurt

04 Kadin 3 Lisans Yesilyurt
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05 Kadm 28 Lisans Yesilyurt

06 Kadim 20 Lisans Yesilyurt
07 Kadim 13 Lisans Yesilyurt
08 Erkek 24 Lisans Yesilyurt
09 Kadim 22 Yiiksek lisans Yesilyurt
010 Kadin 10 Yiiksek lisans Yesilyurt
011 Kadm 9 Lisans Dogansehir
012 Kadm 9 Lisans Dogansehir
013 Kadin 13 Lisans Battalgazi

Tablo 1’de goriildiigii gibi calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden 4’ erkek, 9’u
kadindir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin mesleki kidemleri 3 ile 28 arasinda degismektedir.
Ogretmenlerden 4’ii yiiksek lisans mezunu, 9’u lisans mezunudur. Katilime1 6gretmenler Malatya
iline bagh 3 farkli ilgede bulunan ortaokullarda gérev yapmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmadaki veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig formlar bir taraftan cevaplarin gergevesinin
cizilmesini saglarken diger taraftan da katilimcilarin diisiincelerini agikca dile getirebilmesine
olanak tanimaktadir. Ayrica bu formlar arastirmay1 gergeklestirenlere analiz siirecinde kolaylik
saglamaktadir (Biiytkoztirk ve digerleri, 2023).

Goriisme gergeklestirilmeden Once Ogretmenlere arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica katilimin goniilliilik esasina gore yiiriitiilecegi, elde edilen verilerin sadece
bilimsel amagla kullanilacag: ifade edilmistir. Goriismeler yiiz ylize gergeklestirilmis, 6gretmen
goriigleri not alindiktan sonra metin haline donistiirilmiistir.

Verilerin Analizi

Arasgtirmada elde edilen veriler icerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Oncelikle
arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerini biitlinciil bir bakis agisiyla anlamak igin goriisme
metinleri okunduktan sonra analize baslanmustir. Icerik analizi, insan davramslarini1 ve dogasini
belirleme {izerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya imkan tanmiyan bir tekniktir
(Biytikoztiirk ve digerleri, 2023).

Gegerligi saglamak amaciyla katilimer teyidi  gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin
disiinceleri kaydedilip metin haline getirildikten sonra tekrar incelemeleri saglanmustir.
Ogretmenlere goriisme metninde goriislerini yansitmadigini diisiindiikleri boliim olup olmadig
sorulmustur. Aragtirmanin gilivenilir olmasi i¢in bagimsiz iki kodlayici arasindaki uyum diizeyi
incelenmistir. Kodlayicilar arasi uyum diizeyinin %88 oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira
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katilimer 6gretmenlerin belirlenme siireci, aragtirmaya katilma 6l¢iitleri, veri toplama siireci, veri
toplama araci ve verilerin analizi detayli olarak arastirmada sunulmustur.

BULGULAR

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine 6gretim programindaki 6grenme
ciktilarina ulasilabilmesi ve 6grencilere hedeflenen becerilerin kazandirilabilmesi icin gerekli
olan ideal haftalik ders saati sayisi sorulmustur. Bulgulardan elde edilen temalar Tablo 2’de
gosterilmistir:

Tablo 2. Haftalik Ders Saati Sayisimin Yeterliligine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod Katihmecilar f %
Yeterli Zaman etkili 01,010 2 15,38
kullanilmali

Uygulama dersi

Haftada5  Yeterli degil ave edilmel, 03,04,07,09 6 46,15
ders saati O1L.O13
Konular o
azaltilmaly, 02,05,06, 5 38,46
soru sayisi 08,012
artirtlmali

Ortaokul matematik dersi igin haftalik 5 ders saatinin yeterli olup olmadigina iligkin soruya
verilen cevaplar dogrultusunda olusan temalara ve temalara referans olan o6rnek &gretmen
goriiglerine agagida yer verilmistir:

Uygulama Dersleri Ilave Edilmeli

Ortaokul kademesinde Matematik dersi icin haftalik 5 ders saati ayrilmigtir.
Ogretmenlerimizin ~ biiyiikk c¢ogunlugu 5 saati yeterli bulmadigini  sdylemektedir.
Ogretmenlerimizin biiyiik kismi ise uygulama derslerinin matematik dersleri ile birlestirilmesi
gerektigini belirtmektedir (f=6). Temanin referansi olan 6 6gretmenin goriislerine iliskin 6rnekler
su sekildedir:

“Haftalik ders saati sayis1 5’in altina diismemelidir. Dil egitimi olan simiflarda ders saatinin
yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Uygulama derslerinin oldugu siniflarda 7 saati tamamladigimiz
icin stkintt yasamiyoruz.” (03)

“Uygulama dersleri ile birlikte haftada 7 saat matematik dersi isliyoruz. Yeterli oldugunu
diisiiniiyorum.” (O4)
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“Haftalik ders saati az 7 saat olmahdir. Konular: yetistirmekte giicliik ¢cekiyoruz. Ozellikle bazi
simif diizeylerinde konular ¢ok fazla.” (O7)

“5.,6. ve 8. Suiflarda haftalik ders saati sayisi yeterli. 7.sinif miifredatinin yogunlugundan ve
konularim agirligindan dolay yetistirmekte zorlantyoruz. Ama tiim sinif diizeyleri igin ortak cevap
vermem gerekirse 7 saat yeterli.” (09)

“Uygulama dersleri ile 7 saat ders isledigimizde konular daha rahat yetigiyor. 5 saat oldugunda
konulart yetistirmekte ve her konu ile ilgili yeterli sayida 6rnek ¢ozmekte zorlaniyoruz. Haftalik
ders saati en az 7 olmalidir.” (O11)

“Haftalik ders saati 5 saat oldugu zaman yeterli degil. Matematik uygulamalart ile beraber 7
saat oldugunda yeterli. Yani en az 7 saat olmalidir.” (O13)

Konular Azaltilmal

Aragtirmayan katilan 6gretmenlerimizin bir kismu (f=5) ise konularin azaltilmas1 gerektigini
belirtmektedir. Temaya referans olan Ogretmenlerden bazilarinin goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Ogretim programimin asirt yogun olmasindan dolayr 5 saat yeterli degil. Ogretim programi
sadelestirilirse 5 saat yeterli olacaktir.” (O5)

“Simif mevcudu, miifredatin yogunlugu, ogretmenin ogretme becerileri, dgrencilerin hazir
bulunuslugu degiskenlerinin tiimiinii ele almadan bu soruyu cevaplamam zor olacak. Bu saydigim
sebeplerden dolayr bazi suimiflarda ders saati sayisi yeterli iken bazi sumiflarda yeterli degil. Ama
genel bir cevap vermek zorunda kalirsam 7 saat yeterli diyebiliriz. Ogretim programimn biraz
seyreltilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (06)

“En az 6 saat olmalidir. Konular azaltimalidir.” (O8)

“Haftalik ders saati sayisi en az 6 olmaldir. 7. ve 8. Sinifin konularina baktigimizda 5 saatlik
siirenin yeterli olmadigini goriiriiz.” (012)

Zamamn Etkili Kullanilmast
Haftada 5 saatlik matematik dersini yeterli gdren 2 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“Ogretim programimizin su anki durumunu goz oniine alirsak haftalik 5 saat matematik dersi
yeterli. Bizler zamani etkili kullanmay: bilmeliyiz.” (010)

“Kazammlarin yetismesi icin ders saatinin artirilmasi goriisiine karsiyim. Ogrencinin okulda
bulundugu stirenin uzamasimin kazammlarin daha iyi oziimsendigi anlamina gelmiyor.
Giintimiizde ogrenciler 5 saat matematik, 2 saat se¢meli matematik dersi gormektedir. Fakat
matematik basarimiz ortada. Matematik dersinde basarisizligin sebebi ders saatinin azligi degil.
Bizim dgretmenler olarak bu isi beceremememiz. Ogrenme ortamini eglenceli hale getirmiyoruz.
Su an mevecut ders saatinin fazla oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

Bir Ders Saatinin Ideal Siiresi ile ilgili Ogretmen Gériisleri
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Katilime1 matematik dgretmenlerine bir ders saatinin ideal siiresi sorulmustur. Pandemi
ve deprem sonrasi bir ders saati siiresi 30 dakikaya diistiriilmiistii. Bu nedenle her iki uygulamay1
da tecriibe eden Ogretmenler Ggrencilerin motivasyon diizeyi, 0grenme g¢iktilarina ulasilma
durumu, etkinliklerin gerceklestirilmesi gibi gesitli faktorleri géz oniinde bulundurarak sorulart
cevaplamistir. Bulgulardan elde edilen temalar asagidaki Tablo 3’te gdsterilmistir:

Tablo 3. Bir Ders Saatinin Ideal Siiresine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod Katihmcilar f %
30 dakika Ogrencinin 01,03,010, 6 46,15
olmali dikkat siiresinin

011,012,013
kisa olmasi

Bir ders
saatinin ideal 40 dakika
siiresi olmali

Dersin 10 o

dakikas1 ders 02, 04, 06 3 23,07
dis1 hazirliklara

ait olmasi

Ogrenci

merkezli

etkinlikleri 05, 07, 08, 4 3076
tamamlamada 09

giiclik

Ogrencinin Dikkat Siiresinin Kisa Olmast

Ogretmenlerimizin bir kismi dgrencilerin dikkat siirelerinin gok kisa oldugunu, en fazla 20
dakika sonra dikkatlerinin dagildigin1 (f=6) ifade etmistir. Temanin referanst olan 6
Ogretmenlerden bazilarinin goriislerine iligskin 6rnekler agagida yer almaktadir:

“30 dakikalik ders siiresinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlere matematik dersini
eglenceli hale getirin diyoruz. Fakat bu programla, bu ders saati sayist ile bizim dersi eglenceli
hale getirmemiz ¢ok zor. Ogretim programi agir, biraz sadelestirilmesi gerekiyor. Biz dgretim
progranunt yetistirmeye c¢alisirken ogrenciyi nasil eglendirecegiz? Eglenceli etkinlikleri nasil
yvapacagiz? Zoraki egitim ¢ocuklarimizin da psikolojisini bozuyor. 5. Simifa giden bir ¢ocugun
haftada 7 saat matematik dersi gormesi ¢ocukta bikkinliga sebebiyet veriyor. Cocuk eglenerek
ogrenir. Biz bunu saglayamiyoruz. Bir de ogrenmenin gerceklesmesini bekliyoruz. Sonug olarak
30 dakikanin ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

“30 dakikalik ders siiresi yeterli. Ogrencinin dikkati 20 dakikadan sonra dagiliyor.” (O3)
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“Dersler gayet eglenceli geciyor, hem biz hem de 6grenciler sikilmiyoruz. 30 dakikaya dersimizi
gayet giizel isliyoruz. Ben memnunum. Ogrenci dersten kopmuyor. Bu uygulamadan énce de ben
derslerin 30 dakika olmas: taraftarrydim.” (O11)

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii ¢ocuklarin odaklanmasi noktasinda 40 dakika uzun
geliyordu. Bosa gecen zaman oluyordu. Simdi dersler daha dolu geciyor.” (012)

Dersin 10 Dakikasinin Ders Dist Etkinliklere Ayrilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi ise derslerin en az 10 dakikasinin yoklama,
odev kontrolii vs. ile gectigini (f=3) belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenler 30 dakikalik ders
stiresinin yetersiz oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri asagida ifade
edilmistir:

“Kesinlikle yeterli degil. Yoklama, 6dev kontrolii vs. diisiiniirsek minimum 40 dakika olmal.”
(02)
“Dersin ilk 5 dakikasi derse hazirlik, kitap defter ¢cikarma, sorunlarini anlatma ve yoklama ile

geciyor. Bu yiizden 30 dakikanin yeterli olmadigini diisiiniiyorum.” (04)

“Ogretmenin yoklama almasi, birebir ogrenci ile iletigimi, ogretmenin ders anlatimi vs. 30
dakikada yetistirmek ¢ok zor. 30 dakikay: yeterli bulmuyorum.” (O6)

Ogrenci Merkezli Etkinlikleri Tamamlamada Giicliik Cekilmesi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari bu uygulamadan sonra 6grenci merkezli
etkinlikleri yapamadiklarini, daha ¢ok 6gretmenin 6n planda oldugu etkinlikleri yapmak zorunda
kaldiklarimi (f=4) belirtmistir. Ornek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ogretim programimn yogunlugundan dolay: 30 dakikalik ders saatini yeterli bulmuyorum.
Osrenci merkezli etkinlik yapamiyorum.” (O5)

“Matematik dersi i¢in 30 dakika yeterli degil. Ogrencinin merkezde oldugu etkinlikleri yaparken
giicliik yasiyoruz.” (08)

“Bu konuda ¢ok sitkinti yasadik. Sorunlu bir dénem oldu. 30 dakikalik derslerle konular
yetistirmemiz miimkiin degil. Ayni sinifin hem matematik hem de uygulama derslerine girdigimiz
zaman bu olumsuzlugu telafi edebildik.” (09)

Bir Ders Saatinin 30 dakikaya Diismesinin Etkileri ile flgili Ogretmen Gériisleri

Katilimer &gretmenlere bir ders saati siiresinin azaltilmasiin etkileri sorulmustur.
Ogretmenler, 6grenci motivasyonu, ddev kontrolii, ders etkinliklerini tamamlama vs. etkenlerini
g0z Oniinde bulundurarak asagidaki cevaplar1 vermistir.
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Tablo 4. Bir Ders Saati Siiresinin Azaltilmasimin Etkileri Ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod Katihmcilar f %
Ogrenci 01,03,04,05,06,07,09 11 84,61
Olumly ~ Motivasyonunu 010,011,012,013
Etkilerj ~ 2rtirma
Sinifta disiplin o
Ders sorunlarini azaltma 01,013 2 15,38
siiresinin
30 dk .o .
olmasinin Ogrenci 02,08 2 15,38
etkileri motivasyonunu
azaltma
Olumsuz 2,04,06,08 7 5384
Etkileri  Ders etkinliklerini o
tamamlamada giicliik 09,010,012
Odevleri kontrol 02,04,010,012,013 5 38,46
etmede giiclik
Merkezi Sinavlarda 02,03,04,05,06 9 69,23
Dezavanta| 07,08,09,010

Ogrenci Motivasyonunu Artirma

13 dgretmenle yapilan bu ¢aligmada 11 dgretmen bu uygulamanin motivasyonu artirdigini
sdylemistir. Ogretmenlerden bazilarmin gériisleri 6rnek olarak asagida sunulmustur:

“30 dakika ¢ocuk icin daha katlanilabilir oluyor. Okulun fiziksel yapisi cocugun etkinlik yapmasi
icin yeterli ve uygun degilse ¢cocugu uzun siire okulda tutmaya gerek yok. Sadece ¢ocugu okulda

’

tutarak bikkanhik olusmasina sebep oluyoruz. Bu diisiincelerim zorunlu egitim icin de gegerli.’

(01)

“Bu uygulamadan sonra ogrenci motivasyonu artti. Ogrencinin dikkati 20 dakikadan sonra
dagiliyor. Geriye kalan 20 dakika 6grenci igin kayip zamand. 30 dakikaya diismesi ¢ok iyi oldu.”
(03)

“Ogrenci motivasyonunu artirdigini diisiiniiyorum. Cocuklar derse karsi daha istekli. Derste
stkilmiyorlar.” (O4)
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“Ders girisinden itibaren 6grenci dikkatinin 20 dakika sonra dagildigin goriiyoruz. 30 dakikaya
ogrenci motivasyonu agisindan olumlu bakiyorum.” (O5)

“Ogrencilerin dikkat siirelerine baktigimizda 30 dakikanin 6grenci motivasyonu iizerinde olumlu
etkileri oldugunu séyleyebilirim.” (09)

“30 dakikanin o6grenci motivasyonunu artirdigini  diistintiyorum. Yas grubu itibariyle
diigiindiigiimiizde 40 dakika hareketsiz kalmak cocuklar icin eziyetti.” (010)

“Ogrenciler derste sikilmiyorlar, daha mutlular, dikkatleri daha yogun oldugu icin ve kisa siirede
dagilmadigi icin 30 dakikanin motivasyonlarim artirdigini diisiiniiyorum.” ( O11)

“Bu uygulama ogrenci motivasyonunu olumlu etkiledi. Dikkatleri dagilmadan teneffiis zili
calyyor.  Swnifta  oturduklar: siire boyunca kendilerini o6grenmeye odakliyorlar. Siire
stkilmayacaklar: ve 6grenmeden kopmayacaklar kadar kisa.” (O13)

2 dgretmen bu uygulamanin dgrenci motivasyonunu azalttigini belirtmistir. Ogretmenlerimizin
goriigleri su sekildedir:
“Matematik dersinde konular birbiri ile baglantilidir. Konuyu tamamlayamamak dezavantaj

olusturuyor. Bu durum égrenci motivasyonunu da diigiiriiyor.” (02)

“Dersin 10 dakikasi hazirlik ve derse giris etkinlikleri ile gegiyor. Geriye kalan 20 dakikada ise
ogrenme yarim kaltyor. Bu durum 6grenci motivasyonunu diisiiriiyor.” (O8)

Stnifta Disiplin Sorunlarini Azaltma

Ogretmenlerimizden 2 tanesi bu uygulama ile birlikte sinifta yasanilan disiplin sorunlarinda
azalma goriildiigiinii soylemistir. Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ders etkinliklerini tamamlamada giicliik yasamiyorum. Siire uzadik¢a ogrencinin dagildigini ve
disiplin sorunlarimn arttgini diisiiniiyorum. Ogretmen daha az yorulacagim bilerek daha motive
giriyor. Ogrenci de aym sekilde stkilmayacagin diisiinerek derse giriyor. Ogrencinin derste saate
bakma aliskanliginda bile bir azalma oldu. Cocuklar artik daha mutlu.” (O1)

“Bu uygulamadan sonra simflarda disiplin sorunu azaldi. Ogrencinin dikkatinin dagilacag
zaman teneffiis zili caltyor. Ogrenciler daha mutlu. Dersi géziinde biiyiitmiiyor. Teneffiisten sonra
derse daha istekli geliyor. Sinifta uzun siire kalmayacagim bilmesi dgrenciyi mutlu ediyor.”
(013)

Ogrenci Motivasyonunu Azaltma

Gorligme yapilan Ogretmenlerden 2 tanesi bu uygulamanin &grenci motivasyonunu
azalttigim soylemistir. Ogretmenlerimizin goriisleri su sekildedir:

“Matematik dersinde konular birbiri ile baglantilidir. Konuyu tamamlayamamak dezavantaj
olusturuyor. Bu durum égrenci motivasyonunu da diisiiriiyor.” (02)

“Dersin 10 dakikasi hazirlik ve derse giris etkinlikleri ile gegiyor. Geriye kalan 20 dakikada ise
ogrenme yarim kaltyor. Bu durum 6grenci motivasyonunu diisiiriiyor.”(08)
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Ders Etkinliklerini Tamamlamada Giicliik

6 Subat depreminden sonra okulumuzda ve Malatya’ da pek ¢cok okulda ders saati siiresi 30
dakikaya diisiiriilmiistiir. Bu uygulama derste yapilan etkinlikleri de etkilemistir.

Gortisiilen 6gretmenlerden 7 tanesi bu uygulamadan sonra ders etkinliklerini tamamlamada
giicliik yasadigini sdylemistir. Ogretmenlerimizin bazilarmin goriisleri su sekildedir:

“Kesinlikle giicliik yasiyorum. Etkinliklerim yarim kalyor. Kisa etkinlikler se¢mek zorunda
kaliyorum.” (02)

“Etkinlikleri tamamlamada giicliik ¢ekiyorum. Normalde yazi tahtasimi kullamrdim. Bu
uygulamadan sonra akilli tahtaya gegis yapmak zorunda kaldim. Etkinlikleri de akilli tahta
iizerinden se¢mek zorunda kaliyorum.” (04)

“Ders etkinliklerimizi 40 dakikaya gére ayarlamistik. Stivenin azaltilmasi ile birlikte etkinlikleri
yetistiremedigimiz i¢in daha dar kapsamli ve daha az soru igeren etkinliklere yer vermek zorunda
kaldik.” (O6)

“Elbette, konulart yetistirmek icin hizlanmak zorunda kaldik.” (O8)
“Ders etkinliklerini tamamlamada giicliik yasadim.” (09)
Odevleri Kontrol Etmede Giicliik

Odev yapmak &grencinin Ogrenme aliskanligi edinmesini, kendi kendini kontrol
edebilmesini ve sorumluluk duygusunun gelismesini saglamaktadir. Ev 6devi okulda gerceklesen
ogrenmelerin kalic1 hale gelmesi i¢in dnemlidir. Katilime1 6gretmenlere, ders siirelerinde yapilan
bu degisikligin verilen 6devlerin miktarinda ve kontroliinde herhangi bir degisiklige yol acip
acmadigi sorulmustur.

5 6gretmenimiz bu uygulamadan sonra 6dev kontroliinde gii¢liik yasadigini séylemistir.
Ogretmenlerimizin goriisleri su sekildedir:

“Derste daha az Ornek ¢ozdiigiimiiz icin édev miktarim artirdim. Odev  kontroliinde
zorlaniyorum.” ( 02)

“Yazma odevierini artirdim. Konularin ozetlerini deftere yazmalarini istiyorum. Sinif igerisinde
yapamadigim etkinlikleri ev édevi olarak vermeye basladim. Odev kontrolii noktasinda
ogrencilerden yardim aliyorum veya teneffiisleri kullaniyorum.” (O4)

“Odev kontroliinii yetistiremiyorum. OSrenciden yardim aliyorum veya o dersin siiresini
kullanmak zorunda kalryorum. Eve verdigim édevierin miktarinda veya igeriginde bir degisiklik

olmadi.”(010)

“Odev verme noktasinda bir farklilik olmadi. Odev kontrolii noktasinda aksakliklar yasiyorum.
Kontrolii geciktirebiliyorum veya kontrol edemedigim édevler oluyor.”(012)

“30 dakikalik derste édev kontrolii yapamadigimiz icin daha az 6dev verme veya verdigimiz
odevleri dijital uygulamalar iizerinden isteme ve kontrol etme yoluna gidiyoruz. Bu da ¢ok saghkl

olmuyor.”(013)
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Bu uygulamadan sonra 6dev ve kontrol noktasinda degisiklik olmadigimi sdyleyen
Ogretmenlerimizin goriisleri ise su sekildedir:

“Odev verme ve kontrol noktasinda eski ile kiyasladigim zaman herhangi bir farkhilik olmad.
Eskiden de kontrol esnasinda ogrencilerden yardim aliyordum. Simdi de aym sekilde
yapiyorum.” (O1)

“Bu uygulamadan sonra ddev vb. uygulamalarimda hicbir farklilik olmadi.” (O3)

“Odevleri bos ders ve teneffiislerde kontrol ettigim icin verdigim odevlerde ve kontroliinde
herhangi bir degisiklik olmadi.” (O3)

“Odev ogrencinin evde yaptigi ¢calismalart iceriyor. Bu uygulama ile degisiklik olmadi.” (07)
“Odevlerimi teneffiisleri kullanarak kontrol ettigim icin herhangi bir degisiklik yapmadim.” (09)

“Herhangi bir degisiklik olmadi. Ogrenci soru ¢ozerken veya tahtada yazanlar: defterine alirken
ben édevleri tek tek kontrol ediyorum.” (O11)

Merkezi Sinavlarda Dezavantaj Olusturmast

Egitim sistemimizde tiim 8.siniflara senede bir liseye gegcis sinavi; 5, 6, 7. Siniflara ise senede
bir bursluluk sinavi yapilmaktadir. Bu sinavlar iilke genelinde ayni1 zamanda yapilmakta olup tiim
ogrenciler esit kosullarda sinava girmektedir. Depremle birlikte ders siirelerinde uygulanan
degisikligin merkezi sinavlarda bir dezavantaj olusturup olusturmayacagi merak konusu
Bu uygulamanin merkezi sinavlarda dezavantaj olusturacagini

13

olmustur. Ogretmenlerimize
diistintiyor musunuz?” sorusu yoneltilmigtir. 9 Ogretmenimiz bu uygulamanin dezavantaj
olusturacagim belirtmistir. Ogretmenlerimizin cevaplarindan bazilari su sekildedir:

“Konularla alakali yeterli sayida érnek ¢ozemiyorum, ogrenciler konulari pekistiremiyor. Bu
durumun merkezi sinavlarda dezavantaj olusturacagini diigiiniiyorum.” (02)

“Siire kisitlamasindan dolayr ¢ozdiigiimiiz soru sayisi ve ¢esitliligi azaldi. Daha az etkinlik
yapmak zorunda kaliyoruz ve dgrenciler konunun mantigini tamamiyla anlayamiyorlar. Bunun
merkezi sinavlara yansiyacagin diisiiniiyorum.” (O4)

“Ogrencilerimiz 40 dakika ders isleyen 6grencilerle ayni sinava girecek. Her ders saatinde 2
soru eksik ¢ozdiigiimiizii varsayalim. Bunu bir seneye yaydigimizda 30 dakika ders igleyen
dgrencilerin kayiplarin yok sayabilir miyiz?” (06)

“Derste ¢ozdiigiimiiz soru sayisi stmirli. Farkl tiivde sorular ¢ozemiyoruz. Merkezi sinavlarda
dezavantaj olusturacagini diisiiniiyorum.” (O7)

“Deprem bélgesindeki ogrenciler ile diger 6grenciler aym sartlarda sinava girmedi. Haftada 70
dakika kayiplari var. Bunu bir seneye yayarak diistiindiigiimiizde magduriyet daha belirgin ortaya
¢tkiyor.” (09)

Ulke genelinde ders saatleri 30 dakika olmadig siirece 8. Suiflarda LGS sinavinda, 5. ,6. ,7.
Swniflarda ise bursluluk simaviarinda deprem bélgesindeki ogrencilerin dezavantajli duruma
diistiiklerini diisiiniiyorum. (010)
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Bu uygulamanin merkezi sinavlarda herhangi bir olumsuzluk olusturmayacagini séyleyen
Ogretmenlerimizin goriigleri asagidaki gibidir:

“10 dakikalik fkisalmamin merkezi siaviarda o&grenci igin  dezavantaj olusturacagin
diistiinmiiyorum. Siire kisalirken aymi sekilde o6grenci motivasyonu ve Ogremmenin arttigini
diistindiigiimiizde bu durum dezavantaj olusturmayacaktir.” (O1)

“Stire kisitlamast oldugu igin yeterince yeni nesil soru ¢ozemiyoruz. Fakat bu eksikligi
ogrencilerin DYK ve Ozel kurs merkezleri ile giderebilecegini diigiiniiyorum.” (O11)

“Hayrr, diistinmiiyorum.” (012)

“Hayrr, diigiinmiiyorum. Su an okullarimizin bir kisminda 30 dakika, bir kisminda 40 dakika
uygulamast var. Karsilastirdigimizda égrenci basarilarinda bir farklilik gériilmiiyor.” (O13)

Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK) ile Ozel Kurs Merkezlerine Yonelime fliskin
Ogretmen Goriisleri

Glniimiiz egitim sisteminde &grencilerin basarili-basarisiz olarak degerlendirilmesinde
merkezi sinav sonuglarinin 6nemli bir yeri vardir. Biitiin 6grencilerin ayn1 zamanda girdigi bu
sinavda basarili olmak i¢in veli ve grencilerin biiyiik cogunlugu DYK ve 6zel kurs merkezlerine
basvurmaktadir. Bir ders saatinin 30 dakikaya diisiiriilmesinden sonra DYK ve 6zel kurs
merkezlerine yonelimde bir farklilik olup olmadigimi katilimci 6gretmenlere sorulmustur.
Bulgulardan elde ettigimiz sonuglar Tablo 5°te gosterilmistir:

Tablo 5. DYK ve Ozel Kurs Merkezlerine Yonelime Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod Katihmei f %

Artt1 Veli ve 01,02,04, 8 61,53
Ogrencilerin 05,06,07,08,010
ders siiresini

DYK ve ozel telafi etme
kurs telast
merkezlerine

yonelim

Her zaman  03,09,011,012,
katilim O13
fazlaydi

Degismedi 5 38,46

DYK ve 06zel kurs merkezlerine yonelimin arttigim1 diigiinen 6gretmenlerden bazilarinin
goriislerine asagida yer verilmistir:

“Velilerin yanls ongériisiinden dolayr kurslara ilginin arttigini diisiiniiyorum. Bu algi bazi
egitimcilerde de var. Ne kadar uzun stire 6gretim verilirse ogrenmenin o kadar iyi gergeklesecegi
diisiincesi var. Bu diisiincenin yanls oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)
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“Katihmin artigim diigiiniiyorum. Ogrenci ve veli, derste tamamlayamadigi 6Srenmeyi bu
sekilde telafi etmeye calistyor.” (02)

“Veliler ders siiresinin azalmasindan rahatsiz. Bu durumu telafi etmek icin DYK kurslart ve
takviye programlardan destek almaya ¢ahsiyorlar.” (O4)

“Okulda ders siirelerinin azalmast ile birlikte DYK ve ozel kurs merkezlerine yonelimin arttigim
diisiiniiyorum.” (06)

“Velilerden aldigim doéniitleri sizinle paylasayim. Ders siirelerinin azalmasi ile Jzellikle
matematik dersi gibi ogrenciler tarafindan zor anlasilan derslerde problemler artti. Bu durum
ozel kurs merkezleri ve DYK  ya olan ilgiyi artirdi.” (O7)

“Derslerdeki eksikligin telafi edilmesi adina dgrenci ve velilerde DYK ve ézel kurs merkezlerine
yonelimin arttigini goriiyorum.” (010)

Yeni uygulamanin DYK ve 6zel kurs merkezlerine yonelimi degistirmedigini diisiinen
Ogretmen gorlisleri asagidaki gibidir:

“DYK ve diger kurs merkezlerine katilimin degistigini diisiinmiiyorum.” (O3)

“DYK ve ozel kurs merkezlerine yonelim her zaman ¢ok fazlaydi. Yeni uygulama ile bir baglantist
oldugunu diisiinmiiyorum.” (09)

“Katilimin degistigini diigiinmiiyorum.” (O11)

“Stnava hazirlanan ve imkani olan 6grenciler yani hedef kitle ayni. Bu uygulamanin DYK ve kurs
merkezlerine katilimi degistirdigini diisiinmiiyorum.” (O12)

“DYK ve 6zel kurs merkezlerine katilimi degistirdigini diigiinmiiyorum.” (013)

ideal Teneffiis Siiresi ile lgili Ogretmen Goriisleri

Teneffiis; 2 ders saati arasinda 6grencilerin siniftan disart ¢iktigi, hava aldigi, lavabo ve
yeme-icme ihtiyaglarin1 giderdigi zaman dilimidir. Teneffiisler, 6grencilerin oyun kurmay1
O0grenmesi, sosyallesmesi, saglikli akran iletigiminin Ogrenilmesi agisindan Onemlidir.
Aragtirmamizda katilimcilara ideal siiresini sorulmustur. Bulgulardan elde edilen sonuglar Tablo
6’da gosterilmistir:
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Tablo 6. Ideal Teneffiis Siireleri Hakkinda Ogretmen Géoriisleri

Tema Kategori Kod Katihmci f %
Yeterli 10 dakika yeterli 02,04,011,013 4 30,76

Teneffiis Diizenlenmeli Sadece bir teneffis ~ 03,05,06,09,012 5 38,46
15-20 dakika olmali,
diger teneffiisler 10
dakika kalmali

Yeterli degll Teneffusler en az 15- 01 ,07,08,010 4 30,76
20 dakika olmal1

Ogretmenlerin ¢ogunlugu teneffiis siirelerinin 10 dakika olmasi gerektigini, bir teneffiisiin
beslenme vs. ihtiyaglarin saglanmasi i¢in 20 dakika olabilecegi goriisiinii belirtmektedir. Bu
sekilde diisiinen 5 6gretmenin goriislerini iceren ifadelerden bir kismi su sekildedir:

“Ben ogrencilerin sosyallesmesi ve ihtiyaclarint karsilayabilmesi icin bazi teneffiislerin 15-20
dakika olmasi gerektigini diigiiniiyorum.” (O5)

“10 dakika yeterli. Beslenme i¢in 20 dakikalik bir beslenme teneffiisii olabilir. Okulumuzda su
anda boyle bir uygulamamiz var zaten.” (09)

“Tam giin egitim verilmiyorsa bir teneffiis 20 dakika olup beslenme yapilabilir. Diger teneffiisler
10 dakika olabilir. Tam giin egitim veriliyorsa beslenme saatine gerek yok. 10 dakikalik
teneffiisler yeterli.” (0O12)

Gorligme yapilan 6gretmenlerden 4 tanesi 10 dakikalik teneffiislerin yeterli oldugunu,
stirenin uzamasinin bir sonraki derste 6grenciyi olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu sekilde
diisiinen 6gretmenlerimizin ifadeleri su sekildedir:

“Ben 10-15 dakikamin yeterli oldugunu diisiintiyorum. Siire arttik¢a 6grenci daha uzun teneffiis
isteyecektir. Ogrenciler mevcut duruma adaptasyon saglayabilirler.” (O2)

“10 dakika yeterli. Teneffiisii uzatirsak dersten kopacaklar. Tekrar derse adapte olmalari
giiclesecek.” (O4)

“10 dakika yeterli. Siire uzadik¢a disiplin sorunlari ortaya ¢ikiyor.” (O11)

“Teneffiis siireleri 10 dakika yeterli. Siire uzadik¢a 6grencinin derse tekrar adapte olmasi
zorlasiyor.” (13)

Goriisme yapilan Ogretmenlerden 4 tanesi ise tiim teneffiislerin 20 dakika olmasi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin 2’sinin goriisleri su sekildedir:
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“Teneffiis stireleri en az 20 dakika olmali. Cocuklar hareket ederek enerjilerini bosaltiyoriar.
Hareket ettikleri zaman zihinleri daha duru oluyor. Bir sonraki derse alicilar: acik bir sekilde
giriyorlar.” (07)

“10 dakikada é6grencilerin ihtiyaglarim karsilayamadiklarint gériiyorum. Derse ge¢ kalmalar
oluyor. Ozellikle kalabalik okullarda lavabo sirasi, kantin sirasim da géz oniinde bulundurursak
teneffiisler en az 15 dakika olmali. Daha fazlasimin da ogrencide derslere karsi kopukluk
olusturacagi kanaatindeyim.” (010)

Derste Kullamlan Yéntem ve Teknikler ile lgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin yeni uygulama ile birlikte derslerde kullandiklar1 yéntem ve tekniklerin
degisip degismedigi sorulmus ve alinan cevaplar Tablo 7 ‘de gosterilmistir:

Tablo 7. Kullanilan Yntem ve Tekniklerde Degisiklikler

Tema Kategori Kod Katihmei f %
Akilli tahta  02,04,06, 7 53,84

ve akilh 07,08,09,010
deftere

Kullanilan yonelme,

Yontem Ogretmen
Teknikler merkezli

Degisti

anlatim
Degismedi
Akilli tahta 01,03,05, 6 46,15
vs. ile 011,012,013
birlikte eski
yontemleri

devam
ettirme

Yeni uygulamadan sonra kullandigi yontem ve tekniklerde degisiklikler oldugunu
sOyleyen 7 6gretmenden 4’{iniin goriiglerine agagida yer verilmistir:

“Stire azaldigi igin yazi tahtasindan akilli tahtaya gegis yapmak zorunda kaldik. Ayni sekilde
ogrenciler de akilli defter ve calisma kagidr kullanmak zorunda kaldy. Etkinlik sayimiz azaldl.
Konulari somutlastirmak icin yeteri kadar etkinlik yapamiyoruz. (O4)

“Ben Eba’yr ¢ok begeniyorum ve ¢ok kullaniyorum. Eskiden de oyleydi. Derste kullandigim
yontem ve tekniklerde pek bir farklilik olmadi. Fakat ben derslerimde yaratict dramay: kullanmak
istiyorum. Bunu 30 dakikada yapmam miimkiin olmuyor.” (O7)

“Derslerimizde daha hizli ilerleyebilmek adina ogrenci merkezli ogrenme etkinlikleri azaltmak
durumunda kaldik. Bunun yerine ogretmen merkezli uygulamalara yer veriyoruz. Ama dersine
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girdigim suiflarda uygulama derslerim de oldugu igin ogrenciyi on plana alan grup ¢alismasi
vs. etkinlikleri de yaptirma imkanim oldu. Bu siirecte akilli tahta daha ¢ok 6nem kazandi. Ogrenci
sorulart yazmayacak sekilde kaynak kullamimina gittik.” (09)

“Grup c¢alismast yapamiyorum. Grubu olusturma, ¢alismanin gerceklesmesi, 6grenciye geri
doniitler verme vs. bunlarin 30 dakikada yetismesi miimkiin degil. Akilli tahtayr artik daha yogun
kullaniyorum.” (010)

Yeni uygulamanin derste kullanilan yontem ve teknikleri degistirmedigini belirten 6
Ogretmenden bazilarinin goriisii asagida verilmistir:

“Kullandigim yontem ve tekniklerde bir degisiklik olmadi. Onceden de akilli tahta ve web
araglarint kullaniyordum. Simdi de ayni gekilde. Eskiden daha fazla soru ¢oziiyordum. Simdi
biraz daha segerek soru ¢oziiyorum. Birkag soru eksik ¢ozmenin bir sorun olusturacagin
sanmiyorum.” (O1)

“Akilli tahta ve akilli defter kullamimina agirlik verdim. Yazi tahtasimi ¢ok kullanmamaya
calistyorum. Hem ogretmen (diiz anlatim vs.) hem o&grenci merkezli (problem ¢ozme vs)
etkinlikleri yapabilecegimiz yontem ve teknikleri kullanyyorum. Eski ile kiyasladigimiz zaman
herhangi bir farklilik olmadi.” (O11)

SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglardan
yola ¢ikarak gelistirilen Onerilere yer verilmektedir. Ortaokul matematik dersi igin bir ders
saatinin 40 dakikadan 30 dakikaya diisiiriilmesinin egitsel sonuclarina dair 6gretmen goriislerinin
degerlendirildigi bu c¢alismada elde edilen sonuglar ele alinan alt problemlerin sirasina dikkat
edilerek sunulmaktadir:

ideal Ders Saati Sayisi ile Tlgili Sonuclar

Arastirmaya katilan 13 6gretmenden 2 tanesi haftalik 5 saat matematik dersinin yeterli
oldugunu belirtmektedir. 11 6gretmen ise haftada en az 7 saat matematik dersi olmas1 gerektigini
sOylemektedir. Matematik uygulamasi derslerinin matematik dersleri ile birlestirilmesi veya
ozellikle 7. sinif 6gretim programinda sadelestirmeye gidilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Ortaokul Matematik Ogretim Programi incelendiginde; diger sinif seviyelerinde 7 tema
yer alirken, 7. simif seviyesinde 9 tema bulundugu goriilmektedir. Ayrica 6gretim programinda 5.
siif ve 8. smif seviyelerinde 23, 6. smifta 24 6grenme ¢iktisina yer verilmisken 7. sinif
seviyesinde 30 6grenme ¢iktisinin oldugu belirlenmistir (MEB, 2025). Bu veriler arastirmanin
bulgularimi destekler niteliktedir.

Gokee’nin (2012)6gretmenlerle yaptig1 ¢alismada dgrencilerin okulda gecirdigi zamani
azaltilmas1 yoniinde goriis belirten aragtirmacilar oldugu gibi karsit goriis belirten arastirmacilar
da vardir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi tarafindan giinliik ders saati sayisinin yeterli oldugunu
belirtilirken yaridan azi ise giinliik ders saati sayisim yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu
aragtirmada katilimecilar ders saatlerini artirmanin mali yoniine dikkat g¢ekmektedirler.
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Arastirmadan elde edilen sonuglarin bizim yaptigimiz arastrmanin sonucu ile farklilik
gostermektedir.

Bir Ders Saatinin Ideal Siiresi ile Ilgili Sonuclar

Tirkiye’de derslerde daha ¢ok dinleme becerisi temele alinmaktadir. Ders siiresi tiim
egitim kademelerinde 40 dakika olarak belirlenmistir. Ancak farkli yaslarda olan ve dolayisiyla
farkli gelisimsel oOzelliklere sahip Ogrenciler igin esit siirenin belirlenmis olmasi iizerinde
tartisilmast gereken yanlis bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batur ve Giil, 2021).
[lkokula giden bir dgrenci ile lise seviyesindeki bir grencinin dikkat seviyelerinin ayn1 olmadig1
yadsinamaz bir gergektir. Nitekim 1. sinifta 3-5 dakika olan dinleme siiresi 5. Sinif 6grencilerinde
15-20 dakikaya yiikselmektedir. Bu siire kademeli olarak artmaktadir. Bu siire altinci sinifta 25-
30; yedinci sinifta 30-35; sekizinci smifta ise 35-40 dakika olarak tespit edilmistir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2012).

Arastirma kapsaminda katilime1 13 6gretmene ideal ders siiresi sorulmustur. 6 6gretmen
bir ders saati siiresinin 30 dakika olmas1 gerektigini sdylerken, 7 6gretmen 40 dakika olmasi
gerektigini belirtmistir. Yani 30 dakika veya 40 dakika olmasi gerektigini dile getiren 6gretmen
say1s1 ¢ok yakin olmakla birlikte 40 dakika olmas1 gerektigini belirten kisi sayisi daha fazladir.

Tabak ve Sahin’in (2020) caligmasinda, ders saatinde yapilan O6grenme faaliyetleri
incelendiginde miifredatta yer alan kazanimlarin islenmesi ve buna dayali etkinliklerin yapilmasi
ortalama 20 dakika zaman almaktadir ifadesi yer almaktadir. Bu ¢aligmada ortadgretim diizeyinde
bir ders saati siiresinin 35 dakika olarak planlanabilecegi belirtilmektedir. Okulda bir giinde ders
saatlerinden artan siiresinin Ogrencilerin teneffiis, serbest zaman etkinligi gibi okulda
gecirebilecekleri zamana eklenebilecegi veya okula gelis saatlerinin daha ge¢ bir zamana
almmasinin yararl olabilecegi belirtilmektedir. Arastirmanin sonucu yaptigimiz arastirma ile
paralellik gostermektedir.

Bir Ders Saatinin 30 Dakikaya Diisiiriilmesinin Etkileri ile Tlgili Sonuclar

Arastirmaya katilan 13 6gretmenden 11°1 bir ders saati siiresinin 30 dakikaya diismesinin
Ogrenci motivasyonunu artirdigini, 2 dgretmen ise motivasyonu azalttigini sdylemektedir. 13
Ogretmenden 2’si sinifta karsilastiklart disiplin sorunlarinin azaldigini sdylerken 7 6gretmen ders
etkinliklerini tamamlamada giiclik yasadigim belirtmektedir. 5 6gretmen siirenin kisalmasi
sebebiyle G6grencilerin ddevlerini kontrol etmekte giicliik yasadiklarini, édev kontrolii igin
ogrencilerden yardim aldiklarmi belirtmektedir. 13 6gretmenden 9 tanesi yeni uygulamanin
merkezi sinavlarda dezavantaj olusturacagini diisiindiiklerini soylemektedir.

Deprem travmasi yasayan Ogrencilerin derse odaklanma konusunda giigliikler
yasayabilecekleri ve davranig problemleri sergileyebilecekleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica bu
ogrenciler uyku problemi yasayabilecekleri gibi psikolojik sorun belirtileri de gosterebilirler (Erol
ve Ozdemir, 2024). Bu baglamda ders siiresinin kisaltilmasi 6grencilerin derse karst
motivasyonlarinin artmasina ve davranig problemlerinin azalmasina yardimci olabilir.
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Destekleme, Yetistirme Kursu (DYK) ve Ozel Kurs Merkezlerine Yonelime Etkileri ile Tlgili
Sonuclar

Arastirmaya katilan 13 6gretmenden 8’1 bu uygulamanin DYK ve 6zel kurs merkezlerine
katilimi artirdigini sdylemektedir. Katilimcilar, 6grenci ve velilerin okulda gecirilen siirenin
azalmasi ile telafi yoluna girdikleri i¢in bdyle bir yonelime girdiklerini belirtmektedirler. 5
ogretmen ise bu durumun DYK ve 6zel kurs merkezlerine katilimi etkilemedigini belirtmektedir.

Ogretmen ve ogrenciler ¢ok fazla ders yiikii baskisi altinda bulunmaktadirlar. Hem
veliler hem de &gretmenler, 0grencilerin daha fazla dinlenme zamanina ihtiyaclart oldugu
kanisindadir. Arastirmalar, okulda gegirilen zamanin arttirilmasindan ¢ok uygulanan zamanin
daha etkili olarak kullanilmasindan yanadirlar (Gokge, 2012). Bu ¢aligmadan elde edilen veriler
arastirmamizdan elde ettigimiz veriler ile gelismektedir.

Kazak ve Keskin’in (2020) arastirmasinda kurslarin kalitesinin arttirilmasi i¢in hafta igi
kurs saatlerinin yeniden diizenlenmesi, teneffiis siirelerinin arttirilarak 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilecekleri zaman diliminin yaratilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum
arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Nitekim 6gretmenlerin cogu (f=8) ders siirelerinin
kisaltilmas1 sonucunda kurslara olan ilginin arttig1 belirtilmistir.

Sarica’nin (2018) aragtirmasinda katilimer 6gretmenler kurs saatlerinin zaman aldig1 ve
bikkinlik yarattigini ifade etmistir. Ayrica Ogrencilerin devamsizlik yapmasinin, motive
olamamalariin en 6nemli sorunlar arasinda yer aldig1 belirtilmistir. Bu baglamda ders siirelerinin
azaltilmasinin 6grencilerde ve 6gretmenlerde olusacak bikkinlik hissini azaltacagi ve katilimi
arttiracagi agiktir. Bu durum arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ideal Teneffiis Siiresi ile Tlgili Sonuclar

Aragtirmamiza katilan 13 6gretmenden 4’ 10 dakikalik teneffiis siirelerinin yeterli
oldugunu, siirenin artirilmasinin bir sonraki derse adapte olmay1 zorlastiracagini belirtmektedir.
Benzer sekilde Ersoy’un (2022) aragtirmasinda da uzun teneffiis siirelerinin Ogrencilerde
yorgunluga neden oldugu ve derse odaklanma problemleri yarattig1 ifade edilmistir. Ayrica bu
durumun &grencilerin yaralanmasina ve nobet¢i 0gretmenlerin is yiikiiniin artmasina sebep olma
gibi olumsuz durumlara dogurdugu vurgulanmistir. Eraslan ve Aycan (2008) okul kazalari ile
ilgili yaptiklar1 aragtirmada okulda kazalarin en fazla teneffiis saatlerinde meydana geldigi
sonucuna ulasmislardir. Bir diger problem de okullarin giivenlik sorunlaridir. Teneffiislerin uzun
olmas1 6zellikle kalabalik okullarda giivenlik zafiyetine sebep olmaktadir. Nobet¢i dgretmenin
kontrolii zorlagsmakta, okuldan kagma, istenmeyen davraniglarin sergilenmesi vs. durumlari
goriilmektedir. Daha Once yapilan arastirmalarin sonuglari Ogretmenlerimizin goriislerini
destekler niteliktedir.

Aragtirmamiza katilan 13 6gretmenden 4 tanesi tarafindan teneffiislerin en az 15-20
dakika olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ozellikle bu yas grubu g¢ocuklarin hareket ederek
enerjilerini attiklari, enerjilerini atamadiklar1 zaman derse adapte olamadiklari sdylenmistir.
Ayrica oyun kurma, oyunu tamamlama vs. etkinlikleri i¢cin 10 dakikanin ¢ok kisa oldugu, bu
siirede beslenme, lavabo ihtiyaglarini bile karsilamanin gii¢ oldugu ilave edilmistir.
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Conklin, Lambert ve Anderson (2002) yaptiklart arastirmada ilkokul diizeyinde bir
ogrencinin beslenme siiresinin ortalama 7-10 dakika arasi siirdiigiinii 6ne stirmektedir. Bu
kapsamda teneffiis siirelerinin sadece Ogrencinin yeme-igme ihtiyacini giderecek uzunlukta
oldugu sdylenebilir. Nitekim Yurdakal’m (2019) arastirmasinda 6grenciler teneffiis siiresinin
yeterli olmadigini belirtmistir. Okulun ¢esme ve tuvalet gibi temel yapilarinin yetersiz oldugunu
ve kisa siirede bu boliimleri kullanmakta giicliik ¢ektiklerini vurgulamiglardir.

Arastirmaya katilan 13 6gretmenden 5 tanesi ise teneffiislerin 10 dakika olmasi, sadece
bir teneffiisiin 20 dakika olmas gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin uzun teneffiiste beslenme
ihtiyaglarimi karsilayabileceklerini, diger 10 dakikalik teneffiislerde ise daha acil ihtiyaglarim
karsilayabileceklerini sdylemislerdir. Benzer sekilde Ersoy’un (2022) arastirmasinda da 20-30
dakikalik uzun bir teneffiis uygulamasinin yeterli olacagi sonucuna ulagilmstir.

Derste Kullanilan Yéntem ve Teknikler ile ilgili Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 7 tanesi derste kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
yeni uygulama ile birlikte degistigini séylemistir. Dersler 40 dakika oldugu zaman 6grenci
merkezli etkinliklere yer verebildiklerini, bulus yolu ile 6gretim yontemini kullanabildiklerini,
grup c¢aligsmasi yapabildiklerini belirtmislerdir. Yeni uygulama ile birlikte siirenin azaltilmasi ile
ogrenci merkezli etkinlikleri yetistirmekte giigliikk ¢ektikleri i¢in daha ¢ok Ggretmen merkezli
tekniklere yoneldiklerini ve sunus yolunu kullanmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

Temizéz ve Ozgiin Koca (2008) calismasinda, dgretmenlerin bulus yoluyla dgrenme
yaklasimina gore hazirlanmis olan ders planini begenmis olmalarina ragmen, arastirmaya
katilanlarin yaridan fazlasinin, bu planin iilkemiz sartlarinda uygulanabilir olmadigina inandigini
sOylemektedir. Buna sebep olarak da bu tiir yaklagimlarin uygulanmasinin uzun zaman almasini,
Ogretim programinin yogun olmasini, 6grencilerin ekonomik durumlarindan dolay1 derslerde
materyal kullaniminin zor olmasini ve Ogrencilerin derse karsi ilgisiz davranmalarini
gostermektedir.

Sarier (2020), aktif 6gretim yontemlerinin 6Zrencilerin 6grenme siirecini daha etkili hale
getirdigini ve Ogrencilerin derslere daha fazla ilgi gostermelerini sagladigini sdylemektedir.
Ayrica aktif 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin ders materyallerini daha iyi anlamalarina ve
uygulamalarina olanak tanirken, ayni zamanda 6grencilerin elestirel diigsiinme, problem ¢dzme ve
iletisim becerilerini gelistirmelerine de yardimei oldugunu belirtmektedir. Bu arastirma, aktif
Ogretim yontemlerinin, diiz anlatim yontemine gore 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde
daha etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bilgi toplumlarinin ortaya ¢iktigi ¢agimizda
gelecegin ve gocuklarimizin yol gostericisi olan dgretmenlerin, 6gretim siirecinde aktif 6gretim
yontem ve tekniklerinden en iist diizeyde yararlanmasi, modern ¢agin gereklerini yerine getirerek
egitim faaliyetlerinde bu tiir etkinlik ve uygulamalara yer vermesi egitimin niteligini arttiracaktir.

Arastirmaya katilan 13 Ogretmenden 6 tanesi ise kullanmakta olduklar1 yontem ve
tekniklerin degismedigini belirtti. Ogrenci merkezli yontem ve teknikleri kullanmanin dgrenme
iizerindeki olumlu etkilerini kabul etmekle birlikte bunlar1 kullanmak i¢in yeterli zaman, materyal
ve ortama sahip olmadiklarini sdylediler. Bu durumun ders siireleri 40 dakika oldugu zaman da
gecerli oldugunu belirttiler.
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Albayrakoglu ve Kiligc (2021) arastirmasinda Ogrenci merkezli etkinliklerin
gerceklestirilemedigi ve dolayisiyla 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarina yeterince
ulagilamadig1 sonucuna ulagmistir. Ayrica okulun fiziki altyapisinin ve kaynaklarinin yetersiz
oldugu belirtilmistir. Bu durum aragtirma sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik
Oneriler asagida sunulmustur:

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Katilime1 6gretmenlerden bir kismi bazi okullarda ders siiresinin 30 dakika olmasinin merkezi
sinavlarda 6grenciler arasinda firsat esitsizligine neden olabilecegini belirtmistir. Bu nedenle tilke
genelinde ortak bir uygulama yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica muhtemel Ggrenme
eksikliklerinin 6niine gecebilmek i¢in zenginlestirilmis dijital icerikler hazirlanarak 6grencilerin
erisimine sunulmalidir.

2. Ogretmenler sinifta 6grenci merkezli ydntem ve teknikleri kullanmaya uygun egitim ortaminin,
materyallerin ve zamanin olmadigini belirtmistir. Bu baglamda 6grenci merkezli etkinliklerin
uygulanmasina yonelik ortamin hazirlanmasi i¢in Milli Egitim Bakanliginin gerekli tedbirleri
almasi 6nerilmektedir.

3. Arastirma bulgulari, bircok okulun fiziki altyapisinin (kantin, bahce, oyun alanlar1 vs.)
Ogrencilerin teneffiis siirelerini verimli bir sekilde gecgirmeleri i¢in uygun olmadigini ortaya
koymaktadir. Okullarin fiziki yapilarn ve imkanlari ile ilgili MEB tarafindan gerekli iyilestirmeler
yapilabilir.

4 Katilimer dgretmenlerin ¢ogu ayni sinifa ait uygulama derslerine girmediklerinde 6grenme
ciktilarina ulagsma noktasinda sorunlarla karsilastiklarini, 6grencilerde 6grenme eksikliklerinin
meydana geldigini ifade etmistir. Bu nedenle okul yoneticileri segmeli derslere 6gretmen
gorevlendirmesi yaparken ilgili sinifin dersine giren 6gretmeni gorevlendirmeyi tercih etmelidir.

5. Arastirmada, program igerigi ozellikle baz1 simif diizeylerinde ¢ok yogun oldugu i¢in bazi
Ogretmenlerin konulari yetistirmekte zorlandigi belirlenmistir. Programda &zellikle bazi sinif
diizeylerinde (7. sinif) sadelestirmeye gidilebilir. Boylece program i¢in belirlenen siirenin yeterli
olacagi, 6grenci merkezli etkinliklerin daha rahat yapilacagi ve derslerde islenen konularin daha
kalic1 hale gelecegi diisiintilmektedir.

6. Teneffiis siiresinin 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurularak
belirlenmesi, teneffiiste egitsel igerikli etkinlikler yapmaya ve oyunlar oynamaya uygun
ortamlarin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 konularda sadelestirme yapilmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu nedenle Matematik Dersi Ogretim Programi’nin dgrenme ciktilart ve igerik
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baglaminda &grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun olup olmadigimi belirlemeye yonelik
calisma yapilabilir.

2. Ders stiresinin 30 dakikaya diisiiriilmesinin akademik basari lizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla deneysel aragtirmalar gergeklestirilebilir.

3. Arastirma sadece Ogretmen goriisiine dayali olarak yiirtitiilmiistiir. Egitim-6gretim siirecinin
diger paydaslar1 olan 6grenciler, veliler, okul yoneticileri ve miifettislerin de dahil edildigi daha
kapsamli calismalar gerceklestirilebilir.

4. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Veri
cesitlemesi yaparak daha gilivenilir sonuglar elde etmek i¢in goriismenin yani sira gozlem
yonteminden de yararlanilan ¢calismalar gerceklestirilebilir.

5. Farkli egitim kademelerinde egitim goren 6grencilerin ortalama dikkat siirelerinin belirlenmesi
ve ideal ders saatinin siiresini tespit etmeye yonelik ¢alismalar gergeklestirilebilir.

6. Ogrencilerin dikkat siiresini arttirmaya ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik eylem
caligmasi tlirlinde aragtirmalar yapilabilir.
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SUMMARY

Introduction

In Malatya, which was affected by the 6 February earthquake, class times were reduced
to 30 minutes due to the inadequacy of school buildings. In this study, answers to the following
guestions were sought:

1. How many hours of mathematics lessons are sufficient in a week when considered in the
context of achieving the learning outcomes in the curriculum?

2. What is the ideal duration of a lesson hour when considered in the context of achieving the
learning outcomes in the curriculum?

3. What are the effects of reducing the duration of a lesson from 40 minutes to 30 minutes?

(Motivation, completion of course activities, homework control, effect on central exams, etc.)
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4. Has participation in DYK or private course centres changed after the reduction of one class
hour from 40 minutes to 30 minutes?

5. How many minutes should the ideal break time be in terms of meeting the needs of students?

6. What has been the difference in the methods and techniques used after the reduction of one
class hour from 40 minutes to 30 minutes?

Method

Since the aim of this study is to determine the opinions of mathematics teachers about the
advantages and disadvantages of reducing the duration of one lesson , the case study design, one
of the qualitative research designs, was preferred.

The study group of the research consists of 13 mathematics teachers selected by criterion
sampling method and working in 4 different secondary schools in Malatya province in the 2023-
2024 academic year. The inclusion criteria were determined as ‘working as a mathematics teacher
in secondary schools where the lesson time was determined as 30 minutes depending on the
decisions taken by the authorised institutions after the earthquake’ and ‘volunteering to participate
in the research’.

The data in the study were collected using a semi-structured interview form prepared by
the researchers. Before the interview was conducted, the teachers were informed about the
purpose of the research. In addition, it was stated that participation would be voluntary and the
data obtained would be used only for scientific purposes. The interviews were conducted face-to-
face, and the teachers' opinions were converted into text after taking notes.

Participant confirmation was carried out to ensure validity. After the teachers' opinions
were recorded and turned into a text, they were re-examined. Teachers were asked whether there
were any sections in the interview text that they thought did not reflect their views. In order for
the research to be reliable, the level of agreement between two independent coders was analysed.
It was determined that the level of agreement between the coders was 88%.

Findings

As a result of the research, it was determined that according to the opinions of the
teachers, 5 lesson hours per week was insufficient and approximately half of the teachers
considered 30 minutes of lesson time sufficient. Although most of the participants thought that
the reduction of lesson times increased student motivation, they also stated that this practice
created disadvantages in central exams. Four of the participants stated that recess periods were
sufficient, four of the participants stated that they were insufficient and should be increased, and
five of the participants stated that it was sufficient to increase them so that only one recess was
allocated for feeding. Approximately half of the teachers stated that the reduction of class time to
30 minutes did not cause any change in the teaching methods and techniques they used. 5 of the
participants stated that the subjects should be reduced especially in some grade levels. While 8 of
the participants stated that participation in Dyk and private course centres increased, 5 of them
stated that there was no change.
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Discussions, Conclusions and Recommendations

Two of the 13 teachers who participated in the study stated that 5 hours of mathematics
lessons per week is sufficient. 11 teachers state that there should be at least 7 hours of mathematics
lessons per week. They state that mathematics practice courses should be combined with
mathematics courses or simplification should be made especially in the 7" grade curriculum.
When the Secondary School Mathematics Curriculum is examined, it is seen that there are more
themes and learning outcomes at the 7" grade level compared to other grades. (Ministry of
National Education, 2025).

Within the scope of the research, 13 teachers were asked about the ideal lesson duration.
While 6 teachers stated that the duration of a lesson should be 30 minutes, 7 teachers stated that
it should be 40 minutes. In other words, although the number of teachers who stated that it should
be 30 minutes or 40 minutes is very close, the number of people who stated that it should be 40
minutes is higher. As a matter of fact, it was determined that students' attention span increased
depending on their age (Ozbay&Melanlioglu, 2012).

Eleven of the 13 teachers who participated in the research said that the reduction of the
duration of a lesson hour to 30 minutes increased student motivation, while 2 teachers said that it
decreased motivation. 2 out of 13 teachers stated that the discipline problems they encountered in
the classroom decreased, while 7 teachers stated that they had difficulty in completing the course
activities. 9 out of 13 teachers stated that they thought that the new practice would create
disadvantages in central exams.

Four of the participants stated that the recess periods were sufficient, four stated that they
were insufficient and should be increased, and five stated that it was sufficient to increase them
so that only one recess was allocated for feeding. Approximately half of the teachers stated that
the reduction of the lesson duration to 30 minutes did not cause a change in the teaching methods
and techniques they used. While 8 of the participants stated that participation in Dyk and special
course centres increased, 5 of them stated that there was no change. Considering these results, it
is recommended that necessary arrangements should be made in lesson and break times.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ SUOKURYAZARLIK DUZEYLERININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE iNCELENMESi*

Samet KARAKUS!
Yavuz AKBAS?
OZET

Su hayatin en temel kaynagidir. Kiiresel iklim degisikligi ve insanlarin gilinliik yasam
aligkanliklar1 kullanilabilir su kaynaklarimi giinden giine tehdit etmektedir. Bundan dolay1
suyun iyi korunmasi, bilingli tiikketilmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda su
okuryazarligi kavrami 6n plana cikmistir. Arastirmanin amaci, ortaokul &grencilerinin su
okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemektir. Calisma nicel arasgtirma
yontemlerinden tarama yontemiyle yiirtitiilmustiir. Arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde Trabzon ilinin farkli ilgelerinde Ogrenim gormekte olan 382 ortaokul
ogrencisiyle yiriitiilmiistiir. Calismada veriler, Karakus ve Akbas (2024) tarafindan ortaokul
ogrencilerine yonelik gelistirilen su okuryazarligi 6lgegi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler
JAMOVI programiyla ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri,
bagimsiz drneklemler t testi, tek yonlii coklu varyans analizi (MANOVA), Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi, post hoc testlerinden Tukey testinden yararlanilmustir.
Arastirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su
tutumu ve su davranis1) iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin su okuryazarlik
diizeyleriyle anne-baba egitim, aile ortalama aylik gelir, su ile ilgili yaylan takip etme ve
smif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetleri, gevre ile ilgili etkinliklere katilma durumlar, su ile ilgili egitim alma
durumlariyla su okuryazarlik puanlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Arastirma sonuglarina gore ortaokul Ogrencilerine yonelik su okuryazarlik
Olgeginin kullanilarak farkli Orneklemler o&zelinde yeni aragtirmalarin da yapilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Su, Su Okuryazarligi, Ortaokul Ogrencileri, Su Egitimi

EXAMINATION OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ WATER LITERACY LEVELS
ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

ABSTRACT

Water is the most basic source of life. Global climate change and people's daily habits threaten

*Bu caligma 25-28.06.2025 tarihlerinde Agri ilinde diizenlenen 12.Uluslararas1 Avrasya Egitim
Arastirmalart Kongresi’nde (EJER) sozl1ii bildiri olarak sunulmustur.
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usable water resources day by day. Therefore, it is necessary to protect water well and consume
it consciously. In this direction, the concept of water literacy has come to the fore. The study aims
to examine middle school students' water literacy levels across various variables. The study used
the survey method, a quantitative research method. The study was conducted with 382 middle
school students from different districts of Trabzon province during the second semester of the
2024-2025 academic year. The data were obtained with the water literacy scale developed by
Karakus and Akbas (2024) for middle school students. The data obtained were analysed with the
JAMOVI program. In the analysis of the data, descriptive statistical methods, independent-
samples t-test, one-way multivariate analysis of variance (MANOVA), Pearson's Moment
Correlation Coefficient, and Tukey's post hoc test were utilised. As a result of the study, it was
determined that the water literacy levels (water knowledge, water attitude, and water behaviour)
of middle school students were at a good level. It was determined that there was a statistically
significant difference between students' water literacy levels and their parents' education, family
average monthly income, following water-related publications, and class levels. No statistically
significant differences were found among students' gender, participation in environmental
activities, receipt of water-related education, and water literacy scores. Based on the results, it is
recommended that new studies be conducted with different samples using the water literacy scale
for middle school students.

Keywords: Water, Water Literacy, Secondary School Students, Water Education

GIRiS

Stiphesiz, su hayatin vazgecilmez kaynagidir ve insan saglig1 ve refahi, ekonomik tiretim
ve siirdiiriilebilir kalkinma (gida giivenligi, enerji liretimi, ekosistemler vb.) i¢in hayati 6neme
sahiptir (Cooper ve Price, 2021). Aymi zamanda siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in de temel bir
bilesendir. Hayatin siirdiiriilebilmesi agisindan en kritik dogal kaynaklardan biri olan suyun
korunmasinin gerekliligi, kiiresel 6lgekte her gecen giin daha fazla fark edilmektedir (Obringer
ve White, 2023). Birlesmis Milletler’in 2030 Sirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinden (SKH)
altincist dogrudan su ile ilgilidir ve herkes i¢in su ve sanitasyonun erisilebilirligini, yOnetimini
ve korunmasimi saglama amacini tagir. Aslinda, SKH’lerin tamaminin suyla iligkili oldugu da
vurgulanmaktadir (McCarroll & Hamann, 2020; United Nations, n.d.). insan, ekonomi, ekosistem
icin kilit roldeki suyun kiiresel kullanimi son 100 yilda alt1 kat artrms ve yilda yaklasik %1
oraninda istikrarli bir sekilde artmaya devam etmemektedir (UN-Water, 2020). Diinyada
yagsanmakta olan su krizi nedeniyle 2,4 milyardan fazla insan temiz ve aritilmis suya (sanitasyona)
ve 1,2 milyardan fazla insan ise igilebilir suya erisememektedir (Medina, 2010). Kiiresel iklim
degisikligi ve insanlarin giinliik yasam aliskanliklar1 kullanilabilir su kaynaklar tizerindeki stresi
ve tehdidi her gegen giin artirmaktadir (Cooper ve Price, 2021; Li vd., 2025; UNESCO, 2019;
UN-Water, 2020). Iklim degisikliginin yol agtigi hidrolojik degisimler, diinyanmn birgok
bolgesinde zaten ciddi baski altinda olan su kaynaklarimin stirdiiriilebilir yonetimine zorluklar
eklemektedir (UN-Water, 2020). Iklim degisimi etkisiyle; sel, firtina gibi ani, kuraklik gibi yavas
geligen afetlerde artiglar, buzullarda erimeler ve deniz seviyelerinde yiikselmeler su ile sorunlarin
derinlesmesine sebep olmaktadir. Yasanan bu olaylar su ile ilgili altyapilar1 da zarar vererek temiz
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suya erigim ile ilgili sorunlar1 arttirmaktadir (UN-Water, 2020). iklim degisikliginin neden oldugu
coklu sorunlar yaninda hizli niifus artisi, su kaynaklarinin verimli ve temiz kullanimu ile ilgili
yatinnmlarin yetersizligi, kentlesme, goc, arazi kullanimindaki degisiklik ve kirlilik; eriyen
buzullar ve tiikenen yeralti sular1, arititlmamus insan atiklariyla kirlenen nehir, sel nedeniyle hasar
goren alt yapilar gibi unsurlar da, suyu ve kaynaklarin1 yonetiminde yasanan zorluklarin artmasina
neden olmaktadir (Maniam vd., 2021; UN-Water, 2020). Bundan dolay1 suyun iyi korunmasi,
bilingli tiiketilmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir. Hali hazirda milyarlarca insan giivenli
icme suyu ve sanitasyon hizmetlerine iliskin temel insan haklarindan mahrum durumda olup
evlerinde temel el yikama tesislerine erigim olmadan yasamaktadir (UN-Water, 2020). Buna
ragmen insanlarin ¢ogu musluklarindan akan suyun nereden geldigini ve hangi islemlerden
gegmesi gerektigini iizerinde diisiinmemektedir. Bu durum da yerel ve kiiresel Glgekte su
kaynaklarinin korunmasi noktasinda yeterli duyarliligin olugmasini olumsuz etkilemektedir
(Johnson ve Counter, 2020). Su krizinin yalnizca fiziksel bir kitlik degil, ayn1 zamanda farkindalik
ve biling eksikliginden kaynaklanan bir yonetim sorunu oldugu da vurgulanmaktadir (UNESCO,
2019). Bu noktada su okuryazarligi kavrami 6n plana ¢ikmustir. Su okuryazarligit Wood’a (2014)
gore su kullaniminin ve bununla ilgili zorluklarin kapsamli bir sekilde anlasilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Bunun yaninda su yonetimi ve giivenligi (Maniam vd., 2021) ve su ile ilgili
toplumsal konulara yonelik tartigmalar i¢cin gereken elestirel ve etkin bir anlayisi icerir (Johnson
ve Courter, 2020). Su okuryazarligi ile birlikte suyun siirdiiriilebilirligi saglanabilir. Bu amagla
su okuryazarlig1 yiiksek bireylere ihtiya¢ vardir. Su okuryazarliginin kazandirilabilmesinin en
etkili yolunun egitimden gegmesi (Erbas vd., 2023) gergeginden hareketle bu egitimin erken
yaslarda verilmesi dnemli bir gerekliliktir (Aytag, 2023; Ursavas ve Aytar, 2018). Boylelikle
ogrenciler bu egitim kademelerinden itibaren su ile ilgili detayli bilgi edinerek su
okuryazarliklarint gelistirme firsatina sahip olabilirler (Mastacedo-Marasovic, 2022). Ancak
Ogrencilerin su okuryazarliklarinin ne diizeyde oldugunun da bilinmesi gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerini nicel bir
anlayisla inceleyen farkli calismalara (Aver ve Siiliin, 2024; Aydogdu ve Cakir, 2016; Calikusu,
2025; Erbas vd., 2023; Kucuk, 2022; Muslu, 2023) rastlanmistir. Bu ¢alismalarin ¢cogu lise diizeyi
i¢in gelistirilen bir 6lgekle ortaokul 6grencilerinin su okuryazarligini inceledikleri belirlenmistir.
Aydogdu ve Cakir (2016) ise Ergin vd. (2009) tarafindan ilkokul dgrencileri i¢in gelistirilen “su
kullanim anketi” aracilifiyla ortaokul 6grencilerinin su kullanim durumlarini incelemislerdir.
Ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen nicel bir 6lgme araciyla ortaokul 6grencilerinin su
okuryazarlik diizeyini inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda bu
calismanin literatiirdeki bosluga katki sunmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu g¢alismayla su
okuryazarliginin hangi faktorlerden etkilendigi ortaya konularak egitimcilerin su okuryazarlig
konusunda ortaokul diizeyine yonelik daha etkili egitim programlarin hazirlanmasina katkida
bulunabilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin su okuryazarlik diizeylerini ¢esitli
degiskenlere gore incelemektir. Bu amag dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmigtir:
1. Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarliklari (alt boyutlar dahil) ne diizeydedir?
2. Ortaokul &grencilerinin su bilgisi, su tutumu ve su davraniglari arasindaki iligki ne
diizeydedir?
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3. Ortaokul dgrencilerinin su okuryazarlik diizeyleri (alt boyutlar dahil) ile;
cinsiyetleri,

su egitimi alma durumlari,

siif diizeyleri,

aile gelir durumlari,

yasadiklari yer,

anne-baba egitim durumlari,

su ile ilgili yayinlari takip etme durumlari,

cevre ile ilgili etkinliklere katilma durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midir?

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, dgrencilerin su okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler
acisindan incelemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli tercih edilmistir.
Tarama modeli, iizerinde calisilan konunun mevcut durumunu oldugu gibi ortaya koymayi
hedefler (Biiylikoztiirk vd., 2018). Bu yontemde genellikle veri toplama araci olarak anketler
kullanilir (Cepni, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Trabzon ilinde 6grenim gérmekte olan tiim ortaokul dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, 2024-2025 egitim-6gretim yili igerisinde
Trabzon ilinin farkli ilgelerinde 6grenim gérmekte olan 5, 6 7. ve 8. sinif diizeyinden toplam
382 ortaokul &grencisi olusturmaktadir. Orneklem segiminde kolay ulasilabilir drneklem
yontemine bagvurulmustur. Bu yontemin amaci calismaya hiz ve kolaylik saglamasidir
(Giirbiiz ve Sahin, 2018). Caligmanin 6rneklemine iliskin demografik bilgilere Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme iliskin demografik bilgiler

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Kadin 202 52,9
Erkek 180 47,1
Smuf diizeyi 5.smif 68 17,8
6. sinif 67 17,6
7. sinif 98 25,7
8. simif 148 38,8
Su ile ilgili herhangi bir egitim alma Evet 84 22,5
durumu Hayir 290 775
Anne egitim durumu ilkdgretim mezunu 107 28.4%
Lise mezunu 157 41.6%
On lisans mezunu 21 5.6%
Lisans mezunu 72 19.1%
Lisansiistii mezunu 20 5.3%
Baba egitim durumu ik gretim mezunu 75 19.9%
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Lise mezunu 135 35.8%

On lisans mezunu 35 9.3%

Lisans mezunu 107 28.4%

Lisansiistii mezunu 25 6.6%

Aile gelir durumu 0-22.000 TL 38 10,3
23.000-40000 TL 102 27,6
41000-60000 TL 118 32,0
61000 TL ve iizeri 111 30,1

Yasanilan yer durumu [l merkezi 98 25.7

Ilge merkezi 266 69.6
Koy 18 4.7

Su ile ilgili herhangi bir yayini (dergi, Siirekli 50 13.1
kitap, belgesel, tv programi vb.) takip Cogunlukla 82 215
etme durumu Bazen 141 36.9

Hig 109 28.5

Cevre ile ilgili etkinliklere (gezi, Siirekli 75 19.7
yarisma, ¢Op toplama vb.) katilma Cogunlukla 101 26.5
durumu Bazen 132 34.6

Hig 73 19.2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 382 ortaokul 6grencisinin yarisindan ¢ogunu
(%52,9) kadin ogrenciler olusturmaktadir. Siif diizeyleri agisindan incelendiginde ise
ogrencilerin ¢ogunlugunun 8. sinif diizeyinde (%38,8) oldugu, 6.smif dgrencilerinin oran
olarak diger sinif diizeylerine gére en az oranda (%17,6) oldugu anlagilmaktadir.

Su ile ilgili herhangi bir egitim alma durumuna iliskin istatistikler degerlendirildiginde
ogrencilerin %22,5’inin suyla ilgili egitim aldig1, %77,5’inin ise bdyle bir egitim almadigi
gorilmektedir.

Anne egitim durumu incelendiginde, oransal olarak en ¢ok %41,6 ile lise ve %28.4 ile
ilkdgretim mezunu anneler 6n plana ¢ikmaktadir. Baba egitim durumu verileri ise, en ¢ok
lise (%35.,8) ve lisans (%28,4) mezunu oldugunu gostermektedir.

Aile gelir durumu ag¢isindan, katilimeilarin %32°1ik kism1 41.000-60.000 TL (orta-iist)
araliginda gelir bildirirken, %30,1°lik boliimi 61.000 TL ve tlizeri (iist gelir), %27,6’s1
23.000-40.000 TL (alt-orta) ve %10,3’lik kismi ise 22.000 TL’ye (alt) kadarlik gelir
grubunda yer almaktadir.

Yasanilan yer durumuna bakildiginda, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%69,6) ilce
merkezinde, %25,7’sinin il merkezinde ve %4,7’sinin kdyde yasadigi tespit edilmistir.

Su ile ilgili yayin takip etme durumuna iligkin bilgiler ise, 6grencilerin %36,9’unun
bazen, %28,5’inin hig, %21,5’inin ¢ogunlukla ve %13,1’inin ise siirekli olacak sekilde su ile
ilgili bir yayin1 takip ettigini gostermektedir.

Ogrencilerin gevre ile ilgili etkinliklere katilim durumu incelendiginde %34,6’sinin
bazen, %26,5’inin ¢ogunlukla, %19,7’sinin siirekli katildigim1 ve %19,2’sinin ise hig
katilmadigini géstermektedir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Karakus ve Akbas (2024) tarafindan gelistirilen
"Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Su Okuryazarhigi Olgegi" kullanilmustir. Olgek; su bilgisi, su
tutumu ve su davranisi olmak iizere ii¢ alt boyut olmak iizere 22 maddeden olusmaktadir.
Maddeler 5°li Likert tipindedir (1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim,

4=Katilryorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum).

Bahse konu oOlgegin Agimlayict Faktor Analizi (AFA) sonucunda, dlgegin toplam
varyans1 agiklama orani %46,09 olarak belirlenmistir. Dogrulayic1 Faktér Analizi (DFA)
sonucunda ise modelin uyum indeksleri sirasiyla; CMIN/DF=2.026, RMSEA=0.036,
SRMR=0.05, GFI=0.88, AGFI=0.86, IFI=0.96, CFI=0.96, ve NNFI=0.95 olarak elde edilmistir.
Bu degerler, literatirde kabul edilen smirlar igerisinde yer almakta olup, olgegin yapi
gecerliginin saglandigini gdstermektedir (Browne ve Cudeck, 1993; Kline, 2023). Olgegin i¢
tutarliligi, Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmis ve 0.89 degeriyle yiiksek diizeyde giivenilir
oldugu ifade edilmistir. Bu bilgilere dayali olarak ilgili 6lgegin ortaokul 6grencilerinin su
okuryazarlig1 diizeylerini 6lgebilecek diizeyde oldugu degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada veriler JAMOVI (2.6.17) programi araciligiyla analiz edilmistir. Elde edilen
nicel veriler analiz edilmeden 6nce normallik varsayimi kontrol edilmistir. Su okuryazarligi
6lceginin genelinden elde edilen verilerin garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
sirastyla —1.20 ve —1.35 olarak bulunmustur. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5 ile —1.5
araliginda olmasi, verilerin normal dagildigini gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu
nedenle analizlerde parametrik testler tercih edilmistir.

Aragtirmada su okuryazarligini olusturan birden fazla bagimli degiskenin (su bilgisi, su
tutumu ve su davranigi) analiz edilmesi gerekli goriildiigiinden tek yonlii ¢oklu varyans analizi
(MANOVA) tercih edilmistir. MANOVA, yalnizca her bir bagimhi degiskenin ayr1 ayn
incelendigi ANOVA’ya gore daha kapsamlidir ve bagimli degiskenler arasindaki varyansi da géz
Oniine almaktadir. MANOVA’ya bir grupta iki veya daha fazla bagimli degisken olmasi
durumunda bagvurulmaktadir. MANOVA’nin ANOVA’ya gore avantaji ¢oklu karsilagtirma
yapilirken tip 1 hata oranini1 daha iyi kontrol edebilmesidir (Tabachnick & Fidell, 2024).
MANOVA’dan 6nce varyans-kovaryans matrislerinin homojenligini kontrol etmek amaciyla
Walker’in (1998) da 6nerdigi sekilde oncelikle Box’un M istatigine bakilmaktadir. Bu istatistik
sonucu anlamli bulunamadig1 durumda varyans-kovaryans matrislerinin benzer oldugu varsayilir
ve bu nedenle Wilks’ Lambda t istatistigi yorumlanir. Box’s M testi anlamli ¢ikarsa, varyans-
kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimi saglanamaz. Boyle bir durumda heterojenlige
daha dayanikli olan Pillai’s Iz istatistiine oncelik verilir (Field, 2024). Bu calismada da bu
adimlar uygulanmistir. MANOV A sonucunda anlamli fark elde edilen degiskenler i¢in farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ANOVA sonrast Tukey post hoc testi
uygulanmustir. Ayrica, yalnizca iki grup arasinda karsilastirma yapilmasi gereken durumlarda
(6rn. cinsiyet ve su egitimi alma degiskeni) bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Anlamli
farkliliklarin etki biiyiikliigiinii degerlendirmek icin eta kare degerlerine yer verilmistir. Eta kare
degeri (n?) araliklar1 ve yorumlar1 (0.01 <n? < 0.06 — Kiigiik etki, 0.06 <n? < 0.14 — Orta etki,
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n?> > 0.14 — Biiyiik etki) Cohen’in (1988) tarafindan Onerdigi kriterlere gore tablolarda
gosterilmistir.

Ogrencilerin genel su okuryazarlik diizeylerini degerlendirmek amaciyla betimsel
istatistiklerden (ortalama, standart sapma) yararlanilmistir Bunun yani sira, su bilgisi, su tutumu
ve su davranist alt boyutlar1 arasindaki iligkilerin diizeyini belirlemek amaciyla Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa ve McDonald’s Omega
katsayilar1 hesaplanmistir. Cronbach alfa degeri 0.895, McDonald’s omega (o) degeri ise 0.898
olarak elde edilmistir. Bu degerler, 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir
(Field, 2024).

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ortaokul oOgrencilerinin su okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla ortalama
puanlarma yonelik betimsel istatistik yontemlerine bagvurulmustur.  Ogrencilerin su
okuryazarlik diizeylerine (alt boyutlar dahil) iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Su Okuryazarlik Diizeylerine (Alt boyutlar dahil) Iliskin Bilgiler

Degisken N Ortalama Standart Sapma
Su bilgisi 382 3,80 ,826
Su tutumu 382 4,09 , 745
Su davranisi 382 3,53 742
Olgek geneli 382 3,82 ,628

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin genel su okuryazarlik diizeylerinin 3,82 puan ile iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda, 6grencilerin su bilgisi diizeyinin 3,80,
suya yonelik tutum diizeyinin 4,09 ve su davranig diizeyinin 3,53 oldugu anlagilmaktadir. Bu
veriler, 6grencilerin su okuryazarlik 6l¢eginin alt boyutlarinda da iyi bir diizeyde puanlar aldigim
gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar, 6grencilerin yanitlarinin aritmetik ortalamalarinin belirli
araliklara gore degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Bu ¢alismada da yaygin olarak kullanilan
"secenek araligi = segenek sayisi / aralik sayis1" formiiliinden yararlanilmistir. Bu formiile gore
belirlenen puan araliklari ve bu araliklarin ne anlama geldigi Tablo 3’te detayli olarak
sunulmustur.

Tablo 3. Olcek Maddelerinin Secenekleri ve Sayisal Simirlar:

Secenekler Sayisal Sinirlar
Cok iyi 4.21-5.00
Iyi 3.41-4.20
Orta 2.61-3.40
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Kotii 1.81-2.60
Cok kotii 1.00-1.80

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Ortaokul 6grencilerinin su bilgisi, su tutumu ve su davraniglari arasindaki iliskilerin
diizeyini belirlemek amactyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Su Bilgisi, Su Tutumu ve Su Davramgi Arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayilar

Degiskenler 1. Su Bilgisi 2. Su Tutumu 3. Su Davranisi

1. Su Bilgisi —

2. Su Tutumu .600*** —

3. Su Davranisi 331 *** S5h4*** _
***n<.001

Tablo 4 incelendiginde, su bilgisi ile su tutumu arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamlt bir iliski oldugu goriilmektedir (r = .600, p < .001). Bu sonug, 6grencilerin suya iliskin
bilgi diizeyleri arttikga tutumlarinin da olumlu yonde arttigin1 gostermektedir. Su bilgisi ile su
davranis1 arasinda ise pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (r = .331, p <
.001). Bu bulgu, 6grencilerin su bilgi diizeylerinin artmasinin suya yonelik davraniglarini da
olumlu etkiledigini gostermektedir. Ayrica, su tutumu ile su davranigi arasinda da pozitif yonde
ve orta diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir (r = .554, p < .001). Genel olarak bu bulgular,
su bilgisi, tutumu ve davranigi arasinda anlamli ve pozitif yonli iligkiler oldugunu ortaya
koymaktadir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin su bilgisi, su tutumu ve su davranig puanlar ile cinsiyetleri, su
egitimi alma durumlari, simif diizeyleri, aile gelir durumlari, yasadiklar1 yer, anne ve baba egitim
durumlari, su ile ilgili yayinlar takip etme durumlan ile gevre ile ilgili etkinliklere katilma
durumlan arasindaki iligkilerin diizeyini belirlemek amaciyla MANOVA sonuglarma yer
verilmistir.

Cinsiyet degiskenine ilisgkin MANOVA bulgulart

Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi)
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla MANOVA
uygulanmustir. Analiz 6ncesinde varyans-kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi, Box’s M Testi
ile degerlendirilmistir. Box’s M Testi sonuglarina gore varyans-kovaryans matrislerinin esitligi
varsayimi saglanmigtir (3*(6) = 2.49, p = 0.870). Bu sonug, cinsiyetin Ogrencilerin su
okuryazarligina iligkin alt boyutlar1 (su bilgisi, su tutumu, su davranisi) iizerinde ¢ok degiskenli

100



diizeyde anlamli bir etkisi olmadigi anlamima gelmektedir (Wilks' Lambda = 0.993, F(3, 378) =
0.914, p = 0.434). Bu durumda, erkek ve kiz 6grenciler arasinda su okuryazarligi boyutlarinda
anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

MANOVA sonrasinda, alt boyutlar iizerinde tekil diizeyde anlaml fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmstir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Cinsiyete Gore Su Bilgisi, Tutumu ve Davranisi Puanlarimin Karsilastirilmast
(Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglart)

Degisken  Cinsiyet N Ortalama SS t (df) p
(M)
Su Bilgisi  Erkek 202 3.84 0.80 0.812 0.417
(380)
Kiz 180 3.77 0.86
Su Tutumu  Erkek 202 4.15 0.74 1.492 0.136
(380)
Kiz 180 4.03 0.75
Su Erkek 202 3.53 0.74 0.228 0.820
Davranist (380)
Kiz 180 3.52 0.75

Tablo 5 incelendiginde su bilgisi puanlari agisindan erkek (X= 3.84) ve kiz dgrenciler (X=
3.77) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (tzso)= 0.812, p = 0.417). Su tutumu
puanlarinda da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (t@zso) = 1.492, p = 0.136). Su
davranist agisindan da anlamh bir fark olmadigi goriilmektedir (t@so) = 0.228, p = 0.820). Bu
bulgular, cinsiyetin su okuryazarligi diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigimn
gostermektedir.

Su egitimi alma degiskenine iliskin MANOVA bulgular

Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi)
su egitimi alma durumlarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla MANOVA
yapilmistir. Analiz 6ncesinde varyans-kovaryans matrislerinin esitligi varsayimi Box’s M Testi
ile degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gdre, varyans-kovaryans matrislerinin esitligi
varsayiminin olmadigr tespit edilmistir (}*(6) = 29.6, p < .001). Bu nedenle MANOVA
istatistikleri arasinda varyans-kovaryans varsayimima en az duyarli olan Pillai Iz degerine dayali
yorum yapilmistir. MANOVA sonuglari, su egitimi alma durumunun bagimli degiskenler
iizerinde ¢ok degiskenli diizeyde anlamli bir etki yarattigin1 gostermektedir (Pillai [z = .023, F(3,
370) = 2.86, p = .037). Bu bulgu, su egitimi alan ve almayan Ogrencilerin en az bir bagiml
degiskende anlamli1 bi¢cimde farklilagtigina isaret etmektedir. Su egitimi alma durumuna gére grup
sayist iki oldugu i¢in (Evet — Hayir) 6grencilerin su bilgisi, su tutumu ve su davranisi diizeylerinde
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anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir.
Uygulamaya iliskin sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Su Egitimi Alma Durumuna Gére Su Bilgisi, Tutumu ve Davranisi Puanlarinin
Karsilastirilmasi (Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglart)

Degisken  Grup N Ortalama  SS Levene's t(df) p
(M) Test (p)
Su Bilgisi  Evet 84 3.75 0.83 0.533 -0.872 0.384
(372)
Hayir 290 3.84 0.81
Su Tutumu  Evet 84 4.17 0.60 0.033 0.950¢ 0.343
(372)
Hayir 290 4.08 0.77
Su Evet 84 3.43 0.83 0.198 -1.219 0.224
Davranist (372)
Hayir 290 3.55 0.72

Tablo 6’ya gore, su bilgisi puanlar1 agisindan, su egitimi alan dgrenciler (x= 3.75, SD =
0.83) ile almayan 6grenciler (x= 3.84, SD = 0.81) arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t(372)
= —0.872, p = 0.384). Bu bilgiye gore, O0grencilerin su egitimi alip almamalarinin su bilgi
diizeylerini anlaml1 sekilde etkilemedigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin su tutumu puanlarinda da
gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (t(372) = 0.950, p = 0.343). Bu bulgu su egitimi
almanin 6grencilerin suya yonelik tutumlarini anlaml diizeyde degistirmedigini gostermektedir.
Su davranigi puanlarinda da su egitimi alan 6grenciler (x = 3.43, SD = 0.83) ile almayan 6grenciler
(x = 3.55, SD = 0.72) arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigi anlasilmaktadir (t(372)
=-1.219,p = 0.224).

Sinif diizeyine iliskin MANOV A bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin Su Okuryazarhk Diizeylerinin Sinif Diizeyleri Degiskenine Gore
MANOVA Sonuglart

Bagimlh Kareler Ortalamalar F p Anlamli Fark n2
Degisken toplami karesi
1.Su bilgisi 237.38 7.617 12.10 <.001 A<C, A<D, 088
B<C, C<D '

2.5u tutumu 206.31 1.650 3.02 0.030 B<C .023
3.Su 207.24 0.652 1.19 0.315

.009
davranist

A=5 simif, B=6.smif, C=7.smif, D=8.simf
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Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi)
simif diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla MANOVA uygulanmistir.
Analiz Oncesinde varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimi Box’s M testi ile
degerlendirilmis ve elde sonuglara gore varsayim saglanamamistir (3*(18) = 44.7, p < .001). Bu
nedenle, MANOVA sonuglarinin yorumlanmasinda varsayima daha dayanikli olan Pillai iz degeri
baz alinmigtir. MANOVA sonuglari, su okuryazarlik diizeylerinin simif diizeylerine gore ¢oklu
degiskenli olarak anlamli farklihk gosterdigini ortaya koymustur (Pillai iz = 0.101, F(9, 1131) =
4.38, p < .001). Takip eden tek degiskenli varyans analizleri (ANOVA) ise, su bilgisi (F = 12.10, p
<.001, n? =.088) ve su tutumu (F = 3.02, p = .030, n* = .023) alt boyutlarinda sinif diizeyine gore
anlamh farkliliklar oldugunu, ancak su davranisi alt boyutunda anlaml bir fark bulunmadigini
ortaya koymustur (F = 1.19, p = .315, n>=.009).

Su bilgisi ve su tutumu alt boyutlarindaki anlamli farklarin hangi siiflar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey post hoc testi uygulanmistir. Su bilgisi alt boyutunda, 5. sif
ogrencilerinin puanlar1 7. ve 8. sinif 6grencilerinden anlamli derecede diisiik bulunmustur. Ayrica
6. sinif dgrencilerinin puanlarinin da 7. sinif 6grencilerinden anlamh diizeyde daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar, su bilgisi diizeyinin smif diizeyi arttikga anlamli sekilde yiikseldigini
gostermektedir. Su tutumu alt boyutunda ise 6. sinif 6grencilerinin puanlar1 7. siif 6grencilerine
gore anlamli derecede diisikk bulunurken, diger siniflar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar goriilmemistir.

Anne egitim durumu degiskenine iliskin MANOVA bulgulart

Tablo 8. Ogrencilerin Su Okuryazarliklart Ile Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére
MANOVA Sonuglart

Bagimh Kareler Ortalamalar F p Anlamli Fark n2
Degisken toplami karesi
1.Su bilgisi 244.51 2.555 3.89 0.004 A<B, A<D,

0.040

A<E

2.Su tutumu 202.14 1.383 2.55 0.039 A<B 0.027
3.Su 202.97 0.889 1.63 0.166 0.017
davranisi

A=ilkdgretim mezunu, B=Lise mezunu, C=On lisans mezunu, D=Lisans mezunu,
E=Lisansiistii mezunu

Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi
alt boyutlari) anne egitim diizeyine gére anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigr incelenmistir.
Bu amagla MANOVA uygulanmistir. Analiz Oncesinde varyans-kovaryans matrislerinin
homojenligi varsayimi Box’s M testi ile sinanmig ve sonuglar varsayimin saglanamadigini
gdstermistir (x*(18) =44.7, p <.001). Bu durumda Pillai iz degerime bakilmistir. Pillai Iz degeri
0.0671 olup, bu deger anne egitim durumunun bagimli degiskenler {izerinde anlamli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. F testi sonucunda da bu etki istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(F(12, 1116) = 2.13, p = 0.013). Buna gore, anne egitim durumu, su bilgisi, su tutumu ve su
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davranisi degiskenlerinden olusan ¢oklu bagimli degiskenler {izerinde anlamli farkliliklar
meydana getirmistir.

Takip eden tek degiskenli varyans analizlerine (ANOVA) gbre anne egitim durumunun:

v Su bilgisi tlizerindeki etkisi anlamlidir (F(4, 372) = 3.89, p = 0.004). Etki biiyiikliigiinii
gosteren eta kare (n?) degeri 0.040 olup, bu kiiciik ile orta arasinda bir etki anlamina
gelmektedir.

v Su tutumu iizerindeki etkisi anlamlidir (F(4, 372) =2.55, p=0.039). Eta kare degeri 0.027
ile kiiciik bir etki biiytikliigiinii gostermektedir.

v Su davranig1 lizerinde ise anne egitim durumunun etkisi anlamh degildir (F(4, 372) =
1.63, p = 0.166). Eta kare degeri 0.017 olup, bu etki biiylikliigli ¢cok kiicliktiir ve
istatistiksel olarak anlamlilik géstermemektedir.

Su bilgisi ve su tutumu alt boyutlarindaki anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey post hoc testi uygulanmistir. Su bilgisi alt boyutunda anne egitim
durumuna bagl olarak anlamli farkliliklar saptanmustir (F=3.89, p=0.004). Post hoc analiz
sonuglari, ilkdgretim mezunu anne grubunun, lise, lisans ve lisansiistii mezunu anne gruplarindan
anlamli derecede diisiik su bilgisi puanlarma sahip oldugunu gostermektedir. Su tutumu alt
boyutunda de anne egitim durumunun etkisi anlamlidir (F=2.55, p=0.039). Post hoc testlerde
ilkogretim mezunu ve lise mezunu anne gruplar1 arasinda anlamlh fark bulunmustur; ilkdgretim
mezunu anne ¢ocuklarinin su tutumu puanlari daha diistiktiir.

Baba egitim durumuna ilisgkin MANOV A bulgular:

Tablo 9. Ogrencilerin Su Okuryazarliklar Ile Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore
MANOVA Sonuglart

Bagimh Kareler Ortalamalar F p Anlamli Fark n2
Degisken toplami karesi
1.Su bilgisi  232.89 5.469 8.74 <.001 A<D, A<E,
C<E, D<E .086
2.Su tutumu 201.36 1.586 2.93 0.021 Gruplar
arasinda fark .031
bulunmadi.
3.Su 204.15 0.595 1.08 0.364
012
davranisi

A=1lk6gretim mezunu, B=Lise mezunu, C=On lisans mezunu, D=Lisans mezunu,
E=Lisansiistii mezunu

Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi)
baba egitim diizeyine gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
MANOVA uygulanmistir. Analiz 6ncesi Box's M testi, kovaryans matrislerinin homojenligini
test etmek amaciyla gergeklestirilmis olup, test sonucu anlamli bulunmustur ( ¥*(24) =40.8, p =
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.017). Bu durum, gruplar arasi varyans-kovaryans matrislerinin esitligi varsayiminin ihlal
edildigini gostermektedir MANOVA sonuglari, baba egitim diizeyinin &grencilerin su
okuryazarlik diizeyleri tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugunu gostermektedir,
Pillai iz= .097, F(12, 1116) = 3.11, p < .001. Bu sonug, en az bir bagimli degiskenin gruplar
arasinda anlamh sekilde farklilastigini gostermektedir.

Tek degiskenli varyans analizleri (ANOVA) sonuglarina gore:

v Subilgisi diizeyi, baba egitim diizeyine gére anlamli sekilde farklilik géstermektedir, F(4,
372) =8.74, p <.001, n? = .086.). Etki biiyiikliigii orta derecededir.

v Su tutumu diizeyi i¢in de anlamh bir fark gézlenmistir ( F(4, 372) = 2.93, p = .021, n*>=
.031). Etki biiytkliigi kiigtiktiir.

v Su davranisi alt boyutunda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir ( F(4,
372) =1.08, p=.364,n>=.012).

Bu bulgular, 6grencilerin su bilgisi ve suya yonelik tutumlarinin baba egitim diizeyine bagl
olarak anlamli sekilde farklilagtigini, ancak su davranislarinin bu degiskene gore anlamli bir
sekilde degismedigini gdstermektedir. Su bilgisi ve su tutumu alt boyutlarindaki anlamli farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey post hoc testi uygulanmustir.
Sonuglar gostermistir ki, ilkogretim mezunu babaya sahip 6grencilerin su bilgisi diizeyleri, lisans
ve lisansiistli mezunu babaya sahip 6grencilere gore anlamli olarak daha diigiiktiir (A <D, A <
E). Ayrica, 6n lisans ve lisans mezunu babaya sahip 6grencilerin su bilgisi diizeyleri, lisansiistii
mezunu babaya sahip O6grencilere kiyasla anlamli derecede daha diisiiktiir (C < E, D < E). Bu
bulgular, baba egitim diizeyi arttikga 6grencilerin su bilgisi diizeylerinde de anlamli bir artig
oldugu anlamina gelmektedir. Baba egitim diizeyinin, Ogrencilerin suya yonelik tutumlari
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ancak, yapilan post hoc analizlerde gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bu durum, genel modelin anlamli
olmasina ragmen, ikili grup karsilastirmalarinda farklarin anlamlilik diizeyine ulasmadigini
gostermektedir.

Aile gelir durumuna iligkin MANOVA sonuglar

Tablo 10. Ogrencilerin Su Okuryazarliklar Ile Aile Gelir Durumu Degiskenine Gore
MANOVA Sonuglart

Bagimh Kareler Ortalamalar F p Anlamli Fark n2
Degisken toplami karesi
1.Su bilgisi  236.82 3.934 6.06 <.001 A<C,A<D 047
B<C, B<D '
2.Su tutumu 196.06 1.295 241 0.067 .019
3.Su 199.36 1.731 3.17 0.024 B<C
025
davranisi

A=0-22.000 TL B=23.000 TL-40.000 TL C=41.000 TL-60.000 TL D=61.000 TL+

Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi)
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aile gelir durumuna gore anlamli sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
MANOVA uygulanmistir. Analiz oncesi Box's M testi, varyans-kovaryans matrislerinin
homojenligini test etmek amaciyla gerceklestirilmis olup, test sonucu anlamli degildir (¥*(18) =
14.0, p = .728). MANOVA sonuglari, aile gelir diizeyinin 6grencilerin su okuryazarlik diizeyleri
iizerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Wilks ' Lambda = .937,
F(9, 884) = 2.67, p =.005). Bu sonug, en az bir bagimli degiskenin (su bilgisi, su tutumu veya su
davranisi) aile gelir diizeyine gore anlamli sekilde farklilastigini gostermektedir.

Tek degiskenli varyans analizleri (ANOVA) sonuglarina gore:

v Subilgisi diizeyi, 6grencilerin aile gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml1 bicimde
farklilik gostermektedir ( F(3, 365) = 6.06, p < .001, n? = .047.). Etki biiyiikliigii orta
diizeye yakindir.

v Su tutumu diizeyinde ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (F(3, 365) = 2.41, p = .067).

v Su davranis1 diizeyi, gelir diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir F(3,
365)=3.17, p =.024, n?* = .025). Etki biiyiikligi kii¢iiktiir.

Su bilgisi ve su davranisi alt boyutlarindaki anlamli farklarin hangi gruplar arasinda ortaya
ciktigini belirlemek amaciyla Tukey post hoc testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore, en
diistik gelir grubundaki 6grencilerin (A: 0-22.000 TL) su bilgisi diizeyleri, orta-iist (C: 41.000—
60.000 TL) ve yiiksek gelir grubundaki (D: 61.000 TL ve iizeri) 6grencilere kiyasla anlaml
derecede daha diisiiktiir (A < C, A < D). Benzer sekilde, alt-orta gelir grubundaki (B: 23.000—
40.000 TL) o6grenciler de orta-iist (C) ve yiiksek (D) gelir grubundaki 6grencilere gore daha diisiik
su bilgisi diizeyine sahiptir (B < C, B < D). Bu bulgular, aile gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin su
bilgisi diizeylerinin de anlamli bi¢imde yiikseldigini gdstermektedir. Ayrica, su davranigi alt
boyutunda, alt-orta gelir grubundaki 6grencilerin (B), orta-iist gelir grubundaki 6grencilere (C)
kiyasla anlaml diizeyde daha diisiik su davranis1 sergiledikleri goriilmiistiir (B < C). Bu sonug,
gelir diizeyindeki artisin  Ogrencilerin suya yonelik davramiglarim da olumlu yodnde
etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.

Yasanilan yer degiskenine iliskin MANOVA bulgular:

Tablo 11. Ogrencilerin Su Okuryazarliklar: Ile Yasanilan Yer Degiskenine Gore MANOVA
Sonuglart

A=I1 merkezi B=Ilge merkezi C=K&y

Bagiml Kareler Ortalamalar F p Anlamli Fark n2
Degisken toplami karesi
1.Su bilgisi  256.55 1.840 2.72 0.067 .014
2.Su tutumu 210.13 0.586 1.06 0.348 .006
3.Su 201.20 4.406 8.30 <.001 A<B,C<B 042
davranist '
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Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi)
yasanilan yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

MANOVA’dan yararlanilmistir. Analiz dncesinde, gruplar arasi kovaryans matrislerinin esitligi
varsayimini test etmek amaciyla Box’s M testi gergeklestirilmis ve test sonucu ise anlamli
bulunmustur (¥*(12) = 38.9, p <.001). Bu durum, varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi
varsayiminin saglanamadigini gostermektedir. Bu nedenle, Pillai Iz istatistigi temel alinnustur.
MANOVA’ya gore, yasanilan yer degiskeninin 6grencilerin su okuryazarlik diizeyleri iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulunmaktadir (Pillai iz =0.0638, F(6, 756) =4.15,p <.001).
Bu bulgu, yasanilan yerin en az bir bagimli degisken diizeyinde gruplar arasinda anlamli
farkliliklar meydana getirdigini ortaya koymaktadir. MANOVA analizi sonrasi gerceklestirilen
tek degiskenli varyans analizleri (ANOVA) su sekildedir:

v" Su Bilgisi: Yasanilan yer degiskenine gdre su bilgisi diizeyinde istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmamustir (F(2, 379) = 2.72, p = .067).

v" Su Tutumu: Su tutumu agisindan yasanilan yer gruplari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir (F(2, 379) = 1.06, p = .348).

v Su Davranisi: Su davranigi diizeyinde yasanilan yer degiskenine bagli olarak istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. (F(2, 379) = 8.30, p <.001, #? = .042.). Etki
biiyiikliigii orta diizeye yakindir.

Sonug olarak, yasanilan yerin 6grencilerin su davranislar {izerinde anlamli bir etkisinin
bulundugu, ancak su bilgisi ve su tutumlar1 tizerinde anlaml1 bir etki olusturmadig: belirlenmistir.
Su davranis1 alt boyutundaki anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey post hoc testi uygulanmustir. Elde edilen sonuglara gore sehir merkezi ve kdyde yasayan
ogrencilere kiyasla, ilge merkezinde yasayan 6grencilerin su davranigi diizeyleri anlamli bigimde
daha yiiksektir (A < B, C <B). Bu bulgu, ilge merkezinde yasayan 6grencilerin su davraniglarinin
sehir merkezi ve koOyde yasayan Ogrencilere gore daha iyi diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Yayin takip etme degiskenine iliskin MANOVA bulgular

Tablo 12. Ogrencilerin Su Okuryazarliklar: Ile Yayin Takip Etme Degiskenine Gore
MANOVA Sonuglart

A=Siirekli B=Cogunlukla C=Bazen D=Hig¢

Bagiml Kareler Ortalamalar F p Anlamli Fark n2
Degisken toplami karesi
1.Su bilgisi 245.74 4.830 7.43 <.001 C<A, D<A 056
C<B, D<B '

2.Su tutumu 206.29 1.668 3.06 0.028 D<B 024
3.Su 198.21 3.935 7.50 <.001 D<AB,C

.056
davranisi
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Ortaokul dgrencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranist)
yayin takibi durumuna gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
MANOVA uygulanmistir. Analiz 6ncesinde varyans- kovaryans matrislerinin homojenligini test
etmek amaciyla Box's M testi gergeklestirilmis olup, test sonucu anlamli bulunmamstir (¥*(18) =
26.7, p = .085). MANOVA sonuglari, 6grencilerin yayin takibi durumunun su okuryazarlik
diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Wilks’
Lambda = .884, F(9, 915) =5.29, p <.001). Bu bulgu, en az bir bagimli degiskenin (su bilgisi, su
tutumu veya su davranisl) yayin takibi durumuna goére anlamli sekilde farklilastigini
gostermektedir.

Tek degiskenli varyans analizleri (ANOVA) sonuglarina gore:

v Subilgisi diizeyi, yayin takibi durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilik
gostermektedir (F(3, 378) = 7.43, p < .001, n>=.056). Bu, orta diizeyde bir etki
biiyiikliigline isaret etmektedir.

v Su tutumu diizeyi acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (F(3, 378) = 3.06, p = .028, n?>= .024). Bu etki kii¢iik diizeydedir.

v" Su davranisi diizeyinde de yayimn takibi durumuna goére anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (F(3, 378) = 7.50, p <.001, n*=.056). Bu da orta diizeyde bir etki biiyiikligiinii
gostermektedir.

Su bilgisi ve su davranisi alt boyutlarindaki anlamli farklarin hangi gruplar arasinda ortaya
ciktigini belirlemek amaciyla Tukey post hoc testi uygulanmustir. Yapilan Tukey post hoc testine
gore, bazen ve hi¢ diizeyde yayin takip eden Ogrencilerin su bilgisi diizeyleri, siirekli ve
cogunlukla yayin takip eden 6grencilere kiyasla anlaml diizeyde daha disiiktiir (C < A, C < B;
D < A, D < B). Bu bulgu, daha sik yaym takip eden dgrencilerin su bilgisi diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Su tutumu alt boyutunda hi¢ yayin takip etmeyen 6grencilerin
su tutumu diizeylerinin, ¢cogunlukla takip eden (B) 6grencilere gére anlamli diizeyde daha diisiik
oldugunu gostermektedir (D < B). Su davranisi diizeyi agisindan hi¢ yayin takip etmeyen
Ogrencilerin su davranisi diizeyleri, siirekli, cogunlukla ve bazen yayin takip eden &grencilere
kiyasla anlamli bigimde daha diisiiktiir (D < A, D <B, D < C). Bu sonuca gore yayin takibi siklig1
arttikca 6grencilerin su okuryazarlik diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Cevre etkinliklerine katilma durumu degigkenine iliskin MANOVA sonuclari

Tablo 13. Ogrencilerin Su Okuryazarliklar: Ile Cevre Ile Ilgili Etkinliklere Katilma
Durumu Degiskenine Gore MANOVA Sonuglar

Bagimlh Kareler Ortalamalar karesi F p n2
Degisken toplamu
1.Su bilgisi ~ 258.478 0.107 0.156 0.926 .001
2.Sututumu  207.932 0.847 1.535 0.205 012
3.Su davranis1 206.626 0.724 1.322 0.267 .010
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Ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeylerinin (su bilgisi, su tutumu ve su davranisi
alt boyutlar1) cevre ile ilgili etkinliklere katilma durumlarina gére anlamli bigimde farklilagip
farklilasmadigi incelenmistir. Bu amagla MANOVA uygulanmistir. Analiz dncesinde, gruplar
aras1 varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimi Box’s M testi ile test edilmis ve
varsayimin saglanamadigr goriilmiistiir (y*(18) = 52.6, p < .001). Gergeklestirilen MANOVA
sonucunda Pillai iz degeri 0.0205 olarak bulunmustur. Bu sonug, cevre etkinliklerine katilim
durumunun bagimli degiskenler iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 anlamina gelmektedir
(F(9, 1131) = 0.863, p = 0.558). MANOV A sonucunda anlaml1 bir farklilik elde edilmedigi igin,
cevre etkinliklerine katilma durumuna gore su bilgisi, su tutumu ve su davranisi degiskenlerinin
istatistiksel olarak anlamli bicimde farklilasmadig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, tamamlayict
amagla yapilan tekil varyans analizleri (ANOVA) sonuglart su sekildedir:

v Su bilgisi degiskeni acisindan cevre etkinliklerine katilim durumuna gore anlamli bir
farklilik bulunmamistir (F(3, 377) = 0.156, p = 0.926, n>=0.001).

v Su tutumu degiskeni acisindan da cevre etkinliklerine katilim durumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F(3, 377) = 1.535, p = 0.205, n*=
0.012).

v Su davranisi agisindan elde edilen sonuglara gore, ¢cevre etkinliklerine katilim durumu ile
su davranislar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamaktadir (F(3, 377) = 1.322, p =
0.267, 1*=0.010).

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin su okuryazarlik diizeyleri cesitli degiskenlere gore
incelenmistir. Caligmada &grencilerin su okuryazarlik diizeyleri iyi diizeyde bulunmustur.
Literatiirde yapilan ¢aligmalarda da bu ¢alismadakine benzer sekilde (Agtas ve Teyfur, 2024;
Sozcii ve Tiirker, 2020; Erbas vd., 2023; Kucuk, 2022) 6grencilerin su okuryazarlik diizeylerinin
iyi oldugu yéniinde sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin iyi diizeyde
olmasina okullarda farkli derslerde (sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen bilimleri vb.) verilen
bilgilerin, giinliik hayatta edindikleri bilgilerin veyahut bilgi ¢caginda oldugumuz giiniimiizde
internet iizerinden arastirma yaparak elde ettikleri bilgilerin etkisinin olabilecegi
diistintilmektedir.

Ogrencilerin su bilgisi, su tutumu ve su davramislar1 arasindaki iliskinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Su okuryazarligini olusturan temel bilesenlerden olan bilgi, tutum
ve davranis alt boyutlar arasindaki iligki literatlirde de vurgulanmaktadir (He, 2018; Tian vd.,
2021). Bu dogrultuda su okuryazarligimin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir
iliskinin bulunmas literatiirii de desteklemektedir. Istanbullu (2008) ve Okesli (2008) de bu
calismadakine benzer bir sekilde ¢evre okuryazarligi 6lgeginin alt boyutlari arasinda anlamli ve
pozitif yonde bir iliski tespit etmistir.

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigr incelendiginde cinsiyetin su okuryazarligi tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi
sonucuna ulagilmistir Bu durum su bilgisi, su tutumu ve su davranist alt boyutlarinda da aym
sekilde gerceklesmistir. Bu bulgular su okuryazarliginin 6grencilerin cinsiyetinden bagimsiz
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olarak benzer diizeylerde gelistigine isaret etmektedir. Literatiirdeki bazi c¢aligmalar cinsiyet
degiskeninin su okuryazarligina etkisi olmadigini (Calikusu, 2025; Erbas vd., 2023; Mariapan
vd., 2019; Saad ve Mahmud, 2023; Tiirker vd., 2022) ortaya koymusken bazi ¢aligmalar ise (Agtas
ve Teyfur, 2024; Avci ve Siiliin, 2024, Aydogdu ve Cakir, 2016; Efe, 2024; Ekinci vd., 2022;
Isitan, 2023; Karabulut vd., 2023; Soézcii ve Tiirker, 2020; Yentiir vd., 2022) etkisi oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Giintimiizde kullanilabilir su kaynaklarinin giderek azaliyor olmas1 suyun
Onemini giinden giine artirmaktadir. Gerek kadin gerek erkek olsun her bir bireyin suyun 6énemini
esit derecede bilmesi suyun siirdiiriilebilir kullanimi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu calismada
da ortaya konuldugu gibi cinsiyet degiskeninin su okuryazarligi lizerinde anlamli bir etki
yaratmamas1 diinyanin gelecegi acisindan onemli bir sonug¢ olarak yorumlanabilir (Saad ve
Mahmud, 2023).

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 incelendiginde ilgili degiskenin su okuryazarligi tizerinde anlamli bir etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tek degiskenli analizler dogrultusunda bu farklilik su bilgisi ve su tutumu
alt boyutlarinda ger¢eklesmistir. Su bilgisi acisindan, 7. ve 8. siif d6grencilerinin puanlari 5. ve
6. siif 6grencilerinin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Su tutumu agisindan
ise 6. smif 6grencileri ile 7. sinif 6grencileri arasinda anlamli farklilik 7. siif 6grencileri lehine
bulunmustur. Bu bulgulara gére 6grencilerin sinif diizeyi arttikga suya iliskin bilgi ve tutum
diizeylerinin de belirgin bi¢cimde yiikseldigi sdylenebilir. Literatiirdeki ¢aligmalar da (Agtas ve
Teyfur, 2024; Avci ve Siiliin, 2024; Ekinci vd., 2022; Erbas vd., 2023; Isitan, 2023) sinf
diizeyinin su okuryazarlig1 iizerinde etkisi oldugunu belirtmektedir. Bazi ¢alismalar (Aydogdu ve
Cakir, 2016; Karabulut vd., 2023; Yentiir vd., 2022; Tiirker vd., 2022) ise bu durumun tersini
ortaya koymaktadir. Su okuryazarlig: tizerinde sinif diizeyinin etkisinin olmasinin muhtemel
nedeni olarak siif diizeyi arttik¢a 6grencilerin daha fazla akademik igerikle karsilagsmalar ya da
Ogrencilerin yaslarinin biiylimesiyle birlikte gelismekte olan biligsel beceriler olabilir. Aritmetik
ortalamalar agisindan en yiiksek puanin 7. sinif 6grencilerinin lehine olmasi bu 6grencilerin su ve
cevre konulariyla ilgili derslerde daha c¢ok igerikle kargilamis olmalariyla iligkilendirilebilir.
Bunun yaninda 8. sinif 6grencilerinin 7. smif 6grencilerine kiyasla daha diisiik puan almasinin
nedeni, Aydogdu ve Cakir’in (2016) da belirttigi {izere, liselere gecis sinavina odaklanmalari
olabilir. Diger yandan, su okuryazarligmin “su davranigi” alt boyutu agisindan simif diizeyi
degiskeni anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu durum 6grencilerin siif diizeyleri agisindan
edindikleri bilgi ve tutumlarin davranislarina yansimadigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bagka
bir deyisle 6grencilere verilecek su okuryazarligina yonelik egitimlerin bilgi diizeyinde
kalmayarak davranis degisikligini de desteklemesi gerektigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin anne egitim durumlarma gore istatistiksel olarak
anlamli olup olmadig1 incelendiginde ilgili degiskenin su okuryazarligi iizerinde anlaml1 bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Anne egitim durumunun genel su okuryazarligi 6zelinde anlaml
¢ikmasi Avci ve Siiliin’lin (2024), Aydogdu ve Cakir’in (2016) Yentiir ve arkadaslarinin (2022)
calismasiyla ortigsmekteyken Sozcii ve Tiirker (2020), Tiirker ve arkadaglarimin (2022)
calismasiyla ¢elismektedir. Tek degiskenli varyans analizleri dogrultusunda anlamli farklilik su
bilgisi ve su tutumu alt boyutlarinda gerceklesmisken su davranist alt boyutunda
gerceklesmemigstir. Su bilgisi alt boyutuna gore ilkogretim mezunu anneye sahip ortaokul
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Ogrencilerinin, lise, lisans ve lisansiistii mezun annelere sahip ortaokul grencilerine goére anlaml
derecede daha diisiik bilgi diizeyine sahip olduklar tespit edilmistir. Bu durum, annenin egitim
diizeyinin ortaokul 6grencilerinin su bilgisi diizeylerine katki sagladigini diislindiirmektedir. Su
tutumu alt boyutunda da anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu anlamli farklilik ilkdgretim mezunu
annelerin ¢cocuklarinin suya iligkin tutum diizeyleri ile lise mezunu anneleri arasinda lise mezunu
anneler lehinedir. Bu sonug, annenin egitim diizeyinin su bilgisi yaninda su tutum diizeyinde de
etkili olabilecegini gostermektedir. Ancak su davranigi alt boyutunda annenin egitim diizeyinin
etkili olmadig1 ortaya c¢ikmustir. Bu durum ortaokul o6grencilerinin su okuryazarliklarinin
gelisiminde annenin su bilgisi ve tutumu diizeyinde etkili oldugunu su davranisi diizeyinde ise
etkili olmadig1 sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Bagka bir ifadeyle annenin egitim durumunun
Ogrencilerin su okuryazarliklarinda bilgi ve tutum diizeyindeki gelistirmekteyse de davranigsal
acidan somut bir ilerleme gostermeyecegi seklinde yorumlanabilir. Annesinin egitim durumu iyi
diizeyde olan 6grencilerin su okuryazarlik diizeylerinin iyi olmasi da annelerin ¢ocuklarini su
konusunda bilgi ve tutum agisindan egitmis olmalar1 neden olarak gosterilebilir. Boylelikle
annelerinden aldiklar1 bilgi ve tutum degerleri acisindan ¢ocuklarin da su bilgisi ve tutumlari
geligmis olabilir (Aydogdu ve Cakir, 2016).

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin baba egitim durumlarina gore istatistiksel olarak
anlaml1 olup olmadigi incelendiginde baba egitim durumunun su okuryazarligi iizerinde anlamli
bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonug literatiirdeki bazi ¢aligmalarla uyumluyken
(Avecr ve Siiliin, 2024; Aydogdu ve Cakir, 2016; Yentiir vd., 2022) baz1 ¢alismalarla (Sozcii ve
Tiirker, 2020; Tiirker vd., 2022) celismektedir. Tek degiskenli varyans analizlerinin sonuglart
baba egitim durumunun etkisinin su bilgisi ve su tutumu alt boyutlarinda anlamli oldugunu ortaya
koymustur. ilkdgretim mezunu babaya sahip dgrencilerin, lisans ve lisansiistii mezunu babaya
sahip 6grencilerden anlaml1 derecede daha diisiik puanlar aldigs; lisansiistii egitim diizeyine sahip
babalarin ¢ocuklarimin ise diger tiim gruplardan daha yiiksek bilgi diizeyine sahip oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda baba egitim diizeyi arttikga 6grencilerin su bilgisi ve su tutumu
diizeylerinin de anlamli sekilde arttigi sOylenebilir. Ancak bu artig 6grencilerin su davranist
diizeylerine yansimamaktadir. Baska bir ifadeyle annelerde oldugu gibi babalarin egitim
durumunun 6grencilerin su okuryazarliklarinda bilgi ve tutum diizeylerini gelistirmekteyse de
davranigsal agidan somut bir ilerleme gostermeyecegi seklinde yorumlanabilir. Babasinin egitim
durumu iyi diizeyde olan &grencilerin su okuryazarlik diizeylerinin iyi olmasi da babalarin
cocuklarini su konusunda bilgi ve tutum agisindan egitmis olmalar1 neden olarak gosterilebilir.
Boylelikle babalarindan aldiklar bilgi ve tutum degerleri agisindan gocuklarin da su bilgisi ve
tutumlart gelismis olabilir (Aydogdu ve Cakir, 2016).

Bu caligmada, Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin su egitimi alip almama
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigi de arastirilmustir.
Yapilan analizlere gore su egitimi almanin Ogrencilerin su okuryazarlik diizeyleri lizerinde
anlamhi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Bu bulgu, mevcut su egitimi programlarinin
Ogrencilerin su okuryazarligini gelistirmede smurli bir etkiye sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin su okuryazarligi diizeylerini artirmada yalnizca
teorik bilgiye dayali egitimlerin yetersiz kaldigi ve bu nedenle egitim igerigi ile ydntemin
niteliginin 6nem kazandig1 soéylenebilir. Nitekim, Ursavas ve Aytar (2019) tarafindan
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Ogretmenlerle yiiriitiilen bir ¢aligmada, eyleme doniik ve uygulamali egitimlerin su okuryazarligi
iizerinde olumlu etkiler yarattig1 ortaya konmustur. Benzer sekilde, Ursavas ve Aytar’m (2018)
okul oncesi Ogrencilerle gerceklestirdigi arastirmada, proje temelli ve uygulamaya dayali
caligsmalarin 6grencilerin su okuryazarligini artirmada etkili oldugu vurgulanmistir. Karakus ve
Seyihoglu (2022) tarafindan yiiriitiilen su egitimiyle ilgili diger bir ¢aligmada da suyla ilgili
uygulamali bir etkinligin 6grenciler {izerindeki biligsel ve duyussal etkisine deginilmistir. Karsl
(2024) tarafindan yiiriitiilen uygulamaya dayal1 diger bir ¢alismada 6grencilerin su okuryazarlik
diizeylerinin gelisim gosterdigi aktarilmistir. Dolayisiyla, bu calismada su egitimi alan ve
almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamasi, verilen su egitiminin igeriginin
ve yonteminin uygulamaya doniik olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durum, su egitimi
programlarinin 6gretmen merkezli olmaktan Gte, 6grenci merkezli, etkilesimli, deneyim temelli
ve proje tabanli hale getirilmesi gerektigini gdstermektedir.

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin aile gelir durumlarma gore istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigi incelendiginde ilgili degiskenin su okuryazarligi iizerinde anlamli bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirdeki bazi ¢alismalar bu ¢alismaya gore farkli sonuglar
ortaya koymaktayken (Avci ve Siiliin, 2024; Calikusu, 2025; Karabulut vd., 2023; Kucuk 2022)
bazi ¢alismalar (Ekinci vd., 2022; Erbas vd., 2023; Isitan, 2023; Yentiir vd., 2022) da bu
calismadakine benzer sonuglara sahiptir. Tek degiskenli varyans analizlerine gore anlamli
farklilik durumu su bilgisi ve su davranigi alt boyutlarinda meydana gelmistir. Su bilgisi alt
boyutuna gore en diisiik gelir grubundaki (0-22.000 TL) 6grencilerin bilgi diizeyleri, orta-iist ve
yiiksek gelir grubundaki 6grencilere nazaran anlamh sekilde daha disiik ¢ikmaktadir. Benzer
sekilde, alt-orta gelir grubundaki 6grenciler de daha yiiksek gelir grubundakilere gore daha diisiik
bilgi diizeyine sahiptir. Bu bilgilerden hareketle ortalama aile gelir diizeyinin artiyor olusunun
Ogrencilerin su bilgisi diizeylerinin artmasina kaynaklik ettigi sOylenebilir. Gelir durumunun
yiiksek olusu ailelerin ¢ocuklarinin su ile ilgili egitimlere katilmalarina, su ile ilgili daha fazla
bilgi kaynaklarina erismelerine firsat vermeleriyle agiklanabilir. Ayrica, yiiksek gelire sahip
ailelerde ¢evresel konulara duyarliligin daha fazla nemsiyor olunmasi, maddi agidan su ile ilgili
egitsel kaynaklara (kitap, dergi vb.) veya su tasarrufu saglayan makine ve techizatlara (perlatér,
akilli musluklar vb.) biitge ayriliyor olusu 6grencilerin bilgi ve davranig diizeylerindeki farklilik
durumunu etkiledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin yasanilan yer degiskenine gére istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigi incelendiginde ilgili degiskenin su okuryazarlig: {izerinde anlaml
bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Yasanilan yer degiskeninin anlamli fark olusturma
durumu yalnizca su davranisi alt boyutunda, ilge merkezinde yasayan ogrenciler lehinedir. Bu
durum Ogrencilerin giinlik su davraniglarinin yasanilan yerden etkilendigini gostermektedir.
[lgede yasayan dgrencilerin su davranis diizeylerinin kdy ve sehir merkezinde yasayan dgrencilere
gore daha yiiksek olmasi; ilgelerde su davranisimi igsellestirecek faaliyetlere daha ¢ok yer
verilmesi, sehir merkezinde siniflarin kalabalik olusu nedeniyle 6gretmenlerce ¢evre ve suya
yonelik uygulamali egitimlere daha az zaman ayrilmak durumunda kalinmasi, ilgede ise bu
olanaklarin daha iyi olmas1 neden olmus olabilir. ilcede yasayan dgrencilerin su okuryazarliginin
yasanilan yere gore anlamli bulunmas: literatiirdeki bazi ¢aligmalarla (Erbas vd., 2023; Kucuk,
2022) uyumluyken bazi ¢alismalar (Avci ve Siiliin, 2024; Aydogdu ve Cakir, 2016; Isitan, 2023)
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anlaml etki olmadigini ifade etmektedir. Aydogdu ve Cakir’in (2016) ¢alismasinda her ne kadar
anlamli farklilik bulunmadiysa da bu ¢alismadakine benzer sekilde ilcede yasanilmasi aritmetik
puan olarak sehir ve kdye gore daha yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin su ile ilgili bir yayi takip etme durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi incelendiginde ilgili degiskenin su okuryazarlig
iizerinde anlaml bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu anlamli farklilik tiim alt boyutlarda
yayinlar1 daha sik takip edenlerin lehine olmustur. Bu duruma neden olarak 6grencilerin internete
kolay erisebilmeleri, giincel haberleri medyadan takip etmeleri, EBA gibi platformlarin
Ogrencilerin hizmetine sunulmasi, su ile ilgili dergi ve kitaplarin 6grenciler tarafindan takip
edilmis olmasi, sivil toplum kuruluslarinin olusturduklar1 egitim igeriklerinin herkesin erigimine
acik olmasi etken olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin su okuryazarlik diizeylerinin cevre ile ilgili etkinliklere katilma durumlaria
gore istatistiksel olarak anlamli olup olmadig incelendiginde ilgili degiskenin su okuryazarlig
tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Soézcii ve Tirker’in (2020)
calismasinda da alt boyutlarin suyla ile ilgili etkinliklere katilma degiskeni arasinda fark
bulunmamistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, 6grencilerin katildiklar1 ¢evresel etkinliklerin,
suyla ilgili bilgi, tutum ve davranigsal gelisimlerini uygulamali sekilde destekleyecek nitelikte
planlanmamig olmasi etkili olabilir. Bu durum su egitimi alma degiskeninde de oldugu gibi
cevresel etkinliklerin uygulamaya ve 6grencinin aktif katilimini tegvik edecek problem ve proje
tabanli 6gretim yontemlerinin uygulanmasina elverisli olacak sekilde planlanmasinin gerektigni
ortaya ¢ikarmaktadir.

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

e (Calismanin daha genis bir 6rneklem iizerinde farkli degiskenlere (su ile ilgili projeye
katilma, yasanilan il, 6gretim kademesi vb.) gore yapilmasi dnerilmektedir.

e Su ile ilgili alinan egitimin su okuryazarligi iizerinde farklilik olusturmadigi sonucuna
dayali olarak uygulamaya dayali egitim yaklasimlari, su okuryazarhgi gelisiminde
gelecek yillardaki ¢aligmalarda uygulanabilir.

e Uygulamaya dayali egitim yaklagimlari (doga egitimi, proje ve problem temelli 6grenme
vb.) su okuryazarligi gelisiminde daha etkili olabilir.

e  Gelir diizeyinin su okuryazarligia olan etkisini inceleyen karma yontemle ele aliacak
aragtirmalar yapilabilir.

e Su okuryazarhginin farkli degiskenlere gore incelendigi nicel ¢aligmalarda
MANOVA’dan yararlanilmasi ¢alismalardaki tip 1 hata oranini azaltarak daha dogru
sonuglara ulasilmasina katki saglayabilir.

e Cocuklarin su okuryazarliginin gelisiminde anne ve babalarin davranigsal agidan etkili
olabilmesi i¢in yetiskinlere su okuryazarlig1 egitimi verilmesi 6nerilmektedir.

e Suokuryazarhiginin gelistirilmesinde su bilgisi, su tutumu ve su davranisi alt boyutlarinin
tiimiiniin gelisimine odaklanilmalidir.

e Sehir merkezlerinde ve koylerde yasayan ortaokul Ogrencilerinin su davranmisglarim
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gelistirmeye yonelik su okuryazarligi egitim programlart uygulanabilir.

e Su okuryazarhiginin gelistirilmesinde etkili olacak gevresel etkinliklerde, nicelikten ¢ok
nitelige yer verilmesi etkinliklerin kalitesinin artirilmasina katki saglayacaktir.
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SUMMARY
Introduction

Recent global challenges, such as water pollution, scarcity, and climate change, have contributed
to the development of the concept of water literacy. Water literacy is defined as a comprehensive
understanding of water use and its associated challenges (Wood, 2014). This concept includes
both critical and practical knowledge necessary for effective water management and security
(Maniam et al., 2021), as well as engagement with water-related social issues (Johnson & Courter,
2020). Achieving water sustainability depends on individuals possessing high levels of water
literacy. Education is widely recognized as the most effective approach to fostering water literacy
(Erbas et al., 2023), highlighting the importance of early educational interventions (Aytag, 2023;
Ursavas & Aytar, 2018). Early exposure allows students to develop detailed knowledge about
water from a young age (Mastacedo-Marasovic, 2022). Therefore, assessing students' water
literacy levels is essential.

A review of the literature shows that many studies have investigated the water literacy levels of
secondary school students using quantitative approaches (Avci & Siiliin, 2024; Aydogdu & Cakir,
2016; Calikusu, 2025; Erbas et al., 2023; Kucuk, 2022; Muslu, 2023). Most of these studies used
assessment scales originally designed for high school students to evaluate middle school
populations. In contrast, Aydogdu and Cakir (2016) used a 'water usage questionnaire' developed
by Ergin et al. (2009) for primary school students to assess middle schoolers. There is a lack of
research that quantitatively assesses water literacy using a measurement instrument developed
explicitly for secondary school pupils.

This study aims to address this gap and may inform the development of more effective water
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literacy programs for secondary school students by identifying factors that influence water
literacy. The objective of this study is to examine the water literacy levels of secondary school
students in relation to several variables. The research addresses the following sub-questions: (1)
What are the levels of water literacy and its sub-dimensions among secondary school students?
(2) What relationships exist between students' water knowledge, attitudes, and behaviours? (3)
Are there statistically significant differences in water literacy and its sub-dimensions based on
gender, water education status, class level, family income, place of residence, parents' education,
engagement with water-related publications, or participation in environmental activities?

Method

The survey model, a quantitative research method, was employed to determine students' water
literacy levels and analyze them in relation to multiple variables. The sample consisted of 382
secondary school students from Year 5 to Year 8 in various districts of Trabzon province during
the 2024-2025 academic year. Data were collected using the ‘Water Literacy Scale for Middle
School Students’ developed by Karakus and Akbas (2024), which includes 22 items across three
subscales: water knowledge, attitude, and behaviour. Data analysis was conducted using the
JAMOVI (2.6.17) program. Given that water literacy includes multiple dependent variables
(water knowledge, attitudes, and behaviour), a one-way MANOVA was applied. Descriptive
statistics (mean, standard deviation) were used to assess overall water literacy, and Pearson's
Moment Correlation Coefficient was used to examine relationships between the subscales.

Discussion and Conclusion

The results showed that secondary school students demonstrated strong levels of water literacy,
including knowledge, attitudes, and behaviours. A moderate relationship was found among these
sub-dimensions. Statistically significant differences in water literacy levels were observed based
on parents' education, average monthly family income, engagement with water-related
publications, and class level. No significant differences were identified in gender, participation in
environmental activities, or receipt of water education.

These findings are consistent with previous studies (Agtas & Teyfur, 2024; S6zcii & Tirker,
2020; Erbas et al., 2023; Kucuk, 2022), which also report that students possess a high level of
water literacy. This level of water literacy may be attributed to information acquired through
various school subjects, daily life experiences, or independent research on the internet.

Data analysis indicated that gender did not significantly influence students' water literacy or its
sub-dimensions —water knowledge, attitude, and behaviour. These results imply that water
literacy develops similarly across genders. Some studies have reported no gender effect on water
literacy (Calikusu, 2025; Erbas et al., 2023; Mariapan et al., 2019; Saad & Mahmud, 2023; Tirker
et al., 2022), while others have found a significant impact (Agtas & Teyfur, 2024; Avci & Siiliin,
2024; Aydogdu & Cakar, 2016; Efe, 2024; Ekinci et al., 2022; Isitan, 2023; Karabulut et al., 2023;
Sozcii & Tirker, 2020; Yentiir et al., 2022). As usable water resources decline, the importance of
water increases. Sustainable water use requires all individuals to value water equally, regardless
of gender. The finding that gender does not significantly affect water literacy is therefore
important for global sustainability (Saad & Mahmud, 2023).
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When examining whether students' water literacy levels were statistically significant based on
their ability to follow water-related publications, it was concluded that the relevant variable had
a significant effect on water literacy. This considerable difference favoured those who followed
publications more frequently in all sub-dimensions. The reasons for this situation may include
students' easy access to the internet, their engagement with current news, the availability of
platforms such as EBA, their interest in water-related magazines and books, and the accessibility
of educational content created by non-governmental organisations.
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KAYBOLMAYA YUZ TUTAN DEGER: KIZILHiSAR BARDAGI

Faruk EKEN!
Emine KIVRAK?
Azize YILMAZ?

Ziihre Nur SAGLIK*
OZET

Insanlar ilk aletlerini tastan ve agagtan iirettikten sonra atesin kontrol altina almmasiyla
camurlastirilmis topragi bicimlendirerek pisirme yontemini gelistirmis ve bu sayede ¢omlekgilik
zanaatt ortaya cikmistir. Kokleri binlerce yila uzanan c¢omlekeilik, sanayilesmenin
yayginlagmasiyla kullanim alan1 daraldigi i¢in pek ¢ok usta meslegi birakmistir. Calismanin temel
amaci geleneksel ¢omlekgiligin Denizli bolgesindeki son temsilcileri ile goriisiilmesi ve ¢omlek
iiretim yontemlerinin kayit altina alinmas1 sayesinde bir kiiltiirel miras dgesinin yeni kusaklara
aktarilmasina katki saglamaktir. Caligmada c¢oklu desenli arastirma yontemi kullanilmistir. Usta
ile yapilan goriismelerin yaninda saha c¢aligmasi ile Kizilhisar Bardagi’nin tiim yapim asamalari
yerinde incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore ise ustalar ¢irak bulamadiklari ve makine tiretimi
karsisinda pazar paylarini biiylik 6lciide kaybettikleri i¢in bu meslek kaybolma riski ile karst
karsiya kalmistir. Kullanilan materyaller ve iiretim sekli ile bolgede iiretilen {riinlerin diger
bolgedeki iirtinlerden farkli 6zelliklerinin bulundugu tespit edilmistir. Calisma kapsaminda elde
edilen ¢iktilarindan hareketle Kizilhisar Bardagi cografi isaretli bir tiriine doniismiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kizilhisar, bardak, ¢comlekgilik, kiiltiirel miras, cografi isaret, Denizli
A VANISHING TREASURE: THE KIZILHiSAR GLASS
ABSTRACT

After producing their first tools from stone and wood, humans developed the method of shaping
and firing clay using fire, which led to the emergence of pottery. With its roots extending back
thousands of years, pottery has seen its scope of use narrow with the rise of industrialisation,
compelling many masters to leave the profession. The main objective of this study is to contribute
to the transmission of cultural heritage to future generations by interviewing the last traditional
potters in the Denizli region and documenting their production methods. The study employed a
multi-patterned research method. In addition to interviewing the masters, the production of the
'Kizilhisar Bardagi’ was examined at every stage through fieldwork. According to the findings,
this profession is at risk of disappearing, as masters are unable to find apprentices and have lost a
significant proportion of their market share to machine production. The study also found that the
materials used and production methods give products made in this region distinct characteristics
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compared to those from other regions. Based on these findings, the Kizi/hisar Glass has been
granted a geographical indication.

Keywords: Kizilhisar, Glass, Pottery, Cultural Heritage, Geographical Indication, Denizli.

GIRIiS

Kiiltiirel Miras, kiiltiirel varliklarin korunmasini amaglayan kiiresel kapsamdaki girisimler
1950'lerde baslamistir. Bu girisimler ilk asamalarinda, 6zellikle silahl1 ¢atismalardan etkilenen
bolgelerdeki somut kiiltiirel varliklarin korunmasina 6ncelik vermistir (Blake, 2017:2). Somut
olmayan kiiltiirel mirasin korunmasini saglama ¢abalar1 1972 yilinda Diinya Kiiltiirel ve Dogal
Mirasmin Korunmasi Sozlesmesi'nin onaylanmasiyla baslamig, bunu 2003 yilinda UNESCO
Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi S6zlesmesi'nin imzalanmasi izlemistir. Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras (SOKUM) miizik, sarki, dans, kukla ve tiyatro gibi bir dizi sanatsal
ifadenin yani sira toplumsal uygulamalar, ritiielleri, festival etkinliklerini, doga ve evrenle ilgili
bilgileri, sozlii gelenekleri ve ifadeleri, geleneksel el sanatlarini ve kiiltiirel 6neme sahip yerleri
ve olaylar1 kapsamaktadir (UNESCO, 2021: Madde 2). S6z konusu miras, isimlendirmeye iliskin
cok sayida tartismanin ardindan, sézlesme sirasinda resmi olarak SOKUM olarak adlandirilmistir
(Oguz, 2013:8). Kiiltiirel eserlerin iiretiminden sorumlu prosediiriin korunmasi, korunmasi
gereken unsurlarin soyut dogasi nedeniyle somut nesnelerin korunmasina kiyasla daha biiyiik bir
zorluk teskil etmektedir. Sinirlart iyi tamimlanmus goriiniir varliklarin aksine bu SOKUM
unsurlari, her bir sonraki aktarimda ¢ogaltilabilir ve degistirilebilir. Bazit durumlarda ise SOKUM
unsurlarina yonelik koruma c¢abalarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle uyumlu hale
getirilmemesi bu unsurlarin yok olmasina da yol acabilmektedir (Giircayir, 2011:7).

Tiirkiye, 2006 yilinda bir sozlesmeye taraf olarak kiiltiirel mirasin1 koruma taahhiidiinde
bulunmustur. Bu sozlesme, koruma tedbirlerinin uygulanmasina iliskin kilavuz ilkeleri de
kapsamaktadir. S6zlesmenin 2. maddesinin 3. paragrafi, korumanin SOKUM'iin siirdiiriilebilir
varligimi saglamay1 amagladigini ve belgeleme, arastirma, muhafaza, gelistirme, giiclendirme,
yeniden canlandirma ve egitim yoluyla nesiller aras1 aktarim gibi ¢esitli faaliyetleri kapsadigini
acikliga kavusturmaktadir (UNESCO, 2021:Madde 2). Sozlesme'nin 2. maddesinin 2.
paragrafinin e bendi, ¢omlekgiligi de kapsayan el sanatlarinin somut olmayan kiiltiirel mirasin bir
bigimi olarak kabul edildigini beyan etmektedir. Bununla birlikte, geleneksel ¢omlekgilik sanati
Tiirkiye sinirlart iginde hizli bir diisiis yagamaktadir; hatta bazi yerlerde tamamen yok olmustur.
Diinyanin en eski ¢omlek¢ilik merkezlerinden biri olmasina ve birgok bolgede hala gelismekte
olmasina ragmen, Anadolu ¢omlekgiligi s6zlesme cergevesinde kayda deger bir ilgi gormemistir
(Unal, 2020:1077).

Comlekgiligin Tarihsel Gelisimi: Anadolu'daki arkeolojik kesifler, ¢omlekgiligin Neolitik
donemde ortaya ciktigina dair kanitlar sunmaktadir. Tarimsal verimi koruma zorunlulugu
nedeniyle yerlesik yasam tarzina gecis, pismis toprak ¢omlekgiligin gelisimini kolaylastirmistir
(Unal, 2020:935). Kilin erisilebilirligi ve islenebilirligi, kil kaplarm yaygm olarak
kullanilmasinda 6énemli bir rol oynamistir. Comlekgiligin Anadolu'daki kalici varligi ve kiiresel
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yayginhigi, antik ddnemden giiniimiize kadar devam etmektedir. (Ozkul Findik ve Kosklii, 2014:
52)

Comlek, toprak, su, hava ve ates gibi temel dogal unsurlarin bir araya gelmesiyle sekillenen
bir lretim bi¢iminin sonucudur. Anadolu'da ¢omlekeilik sanati yaklasik dokuz bin yildir
uygulanmaktadir (Ar1,2021:190-191). insanlar ates {izerinde ustalik kazandiktan sonra, topragin
toz veya ¢amur seklinde pisirildiginde kati malzemelere doniistiiriilebilecegini kesfetmislerdir.
Baslangicta, comlek iiretiminde ihtiyaclar ve islevsellik dncelikliyken, zamanla estetik kaygiy1 6n
plana alan eserlerle ¢comlek sanati cesitlilik kazanmistir. Pek c¢ok farkli bolgede comlek
iretilmekteyse de ¢omlegin boyutu, estetik formu ve kullanilan hammaddenin niteligi gibi
ozellikler, donemin ihtiyaglar1 ve yerel kosullar dogrultusunda farklilik gostermektedir. Bazi
cografi bolgelerde ¢omlekgilik kadinlar tarafindan profesyonel olarak {istlenilmis olsa da,
meslegin bilek giiciine bagli olmasi nedeniyle agirlikli olarak bir erkek meslegi olarak
goriilmektedir. En eski zanaat ve kiiltiirel mirasin hayati bir bileseni olarak kabul edilen
comlekgeilik, tarihsel olarak usta-g¢irak dinamigi aracilifiyla edinilmis ve siirdlirilmiistiir
(Kabagam, 2024:108). Ancak, alternatif endiistriyel {iriinlerin ortaya cikisi ve ¢irak sayisinin
azlig1, ¢comlekeiligin gerilemesine neden olmus ve kaybolmak {izere olan bir kiiltiirel miras 6gesi
aday1 haline getirmistir. Onemli bir tarihsel ge¢mise sahip olan ¢omlekgilik, 6zellikle temel
malzemesi olan topragin islenmesinin yani sira carkta sekillendirme, siisleme, kurutma, firin
yapimi ve pisirme tekniklerini kapsayan geleneksel hayatin takip edilebilecegi biiyiik bir kiiltiirel
oneme sahiptir (Derdi¢ok ve Ersoz, 2017).

Comlegin Uretilme Asamalari: Bazi bolgelerde ¢omlek iiretimi igin tek bir kil tiirii
kullanilirken, digerlerinde farkli kil tiirleri karstirnlarak bir araya getirilir. Tim iiretim
merkezlerinde kil, bir gukurda depolanmadan 6nce ogiitiiliir ve suyla karistirilir. Kilin islenebilir
bir kivama ulagabilmesi ig¢in, ¢omlek¢inin ihtiyaglarma uygun biytikliikteki, genellikle 30
santimetreyi gecmeyen derinlige sahip si1g ve acgik hava havuzlarina aktarilmasi gerekmektedir.
Bir sonraki agamada kil islatilir ve genellikle iiretim merkezlerinin avlularinda bulunan bu
dinlenme havuzlarinda bir hafta boyunca dinlendirilir. Bunun ardindan hava kabarciklarin
gidermek ve kullanima hazirlamak igin atélyede elle ve ayakla yogrulur (Olger, 2018: 58).

Istenilen kivama ulasan ¢dmlek camuru, ¢dmlekginin ¢alismaya baslayacagi tezgiha
aktarilir. Comlekgei, tahta bir kiirek yardimiyla ¢amurun bir boliimiinii yigindan alarak tezgah
iizerine yerlestirir ve yogurma islemine geger. Bu islem, camur igerisindeki olasi hava
kabarciklarinin  giderilmesi ve hamurun homojen bir yapiya kavusturulmasi amaciyla
gerceklestirilir. Camur usuliine uygun olarak yogrulduktan sonra, iiretilecek liriine yetecek kadar
kiiciik parcalara boliiniir ve her biri carkin iist tablasinda sekillendirilir. Islemin baslamasiyla
birlikte, ¢arkin alt tablasi (¢ark) ayak yardimiyla dondiiriilerek ¢amur merkeze cekilir. Bir el
iceride ve bir el disarida olacak sekilde merkeze getirilen camur agilarak camurun yiikseltilmesi
ve sekillendirilmesi siireci baglatilir. Metal ve ahsaptan yapilmis bir ¢izim aleti ¢omlegi
diizlestirmek ve sekillendirmek icin kullanilmaktadir. Comlek iiretiminde ¢omlekgiler,
¢omlekleri el becerisiyle sekillendirmek i¢in ¢arkin merkezkag kuvvetini kullanirlar. Diizeltme
islemi sirasinda, sahtiyan adimi verdikleri, ortasinda yaklasik 15-20 cm biiyiikliigiinde bir delik
bulunan bir tahta pargasi kullanilmaktadir. Sekillendirme isleminden sonra ¢omlek, ip veya tel
kullanilarak c¢arktan kesilmektedir. Sekillendirilmis iriinlerin kurutma islemi, kerevit olarak
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bilinen bir raf sistemi kullanilarak kapali bir alanda kademeli olarak gerceklestirilmektedir. Daha
sonra, sekillendirilmis ¢omlekler 6zel bir firinda pisirilmektedir (Pala, 2006:583). Firina {iriinler
yerlestirilirken iiriinlerin zarar gérmemesi ve her iiriiniin esit miktarda pisirilmesi i¢in iiriinlerin
firma dizilmesi olduk¢a onemlidir (Cetintag, 2018:432-433). Geleneksel ¢omlek firmlart
genellikle kiilhanlik denilen atesin yakildig1 bolge ve tirlinlerin dizilip pisirildigi {ist bolge olmak
iizere iki boliimden olusmaktadir. Alt kisimda yanan atesin iist kisma yayilabilmesi ve dengeli
sekilde c¢omleklerin pisirilebilmesi i¢in iki bolme arasinda ates deliklerinin bulunmasi
gerekmektedir (Unal,2020: 1075-1076). Ates yakma konusunda bélgesel farkliliklar mevcuttur.
Bu farkliliklarin baglica nedeni, yakit olarak bolgede en bol bulunan agag tiirlerinden odun
kullanilmasidir. (Beder, 2023:10) Hizli yanan ¢ali, ¢irp1 gibi malzemeler atesin ilk asamalarinda
tutusturmak i¢in tercih edilirken, daha uzun siire dayanabilen odunlar da tercih edilmektedir. Bu,
yanginin istikrarli hale gelmesini ve dengeli bir sekilde yanmasini saglar (Pala, 2006:72; Calisic,
2003: 44-48).

Anadolu’da ¢omlekgiligin tarihsel gelisimini detayli olarak degerlendirmis akademik bir tez
konunun detayli bir sekilde 6grenilebilmesine katki saglamaktadir (Tirkteki, 2010). Calismada
¢omlekeiligin tarihi, kullanilan malzemelerin ¢esitleri, pisirme yontemleri detayli sekilde Orta ve
Bati Anadolu agisindan degerlendirilmistir. Calisma kullandigi yontem acgisindan diger
calismalardan ayrilmaktadir: Calismada antik yerlesim yerlerinde elde edilen buluntular
tizerinden ¢omlek¢i carki etrafinda eski donemlerdeki ¢omlekgilik faaliyetleri aktarilmistir.
Glinlimiizde ¢omlekgiligin durumu hakkinda detayli bilgiye ulagsmaktan ziyade gecmiste
comlekgilik faaliyetlerine dair bilgiye ulasmak isteyen arastirmacilar igin daha uygun bir
calismadir.

Comlekgeilik faaliyetlerinin gelisimi ve simdiki durumlarini anlayabilmek i¢in kaleme
alinmig pek ¢ok calisma olmasina ragmen bir tanesi inang ve ritiieller agisindan konuya
odaklanmustir (Oney, 2020). Cémlekgilik mesleginin dinsel bir yoniiniin olduguna dair inanislart
merkezine alan g¢alismada Nuh Tufanindan sonra kap kacak bulunmamasi sebebiyle ilk
¢omleklerin Nuh peygamber tarafindan tiretildigi, kismetinin agilmasi i¢in ¢omlekg¢i ¢arkina gikip
niyet eden kadinlarin hikayeleri, ¢omlegin saglamligi icin atesin “arsiz avrat” tarafindan
yakilmasi, diiglinlerde testinin gelin tarafindan kirilmasi, dlen kisilerin mezaria oOliilye 6zgii
olarak tasarlanan ve bagka bir amacla kullanilmayan ¢omlekler konulmasi gibi ritliellerden
bahsedilmistir. Calismamizda, ¢omlek¢iligin inangsal ya da ritiiel temelli bir karsiliginin olup
olmadigr sorusu, goriisme yapilan ustalara yoneltilmis olup ¢aligilan bdlge 6zelinde bu tiir bir
inang veya uygulamanin bulunmadig ifade edilmistir.

Kiiltiirel mirasin korunmasi hususunda yapilan calismalardan bazilarinda g¢omlekgilik
konusu ¢alismalara konu olmustur. Bu g¢alismalardan birinde Ar1 (2021) Gilimishane Dolek
koyilinde kadinlar tarafindan birkag basit aletle gark olmaksizin yapilan giiveg ¢comlekgiligine dair
faaliyetlere odaklanmigtir. Caligmada 6zellikle modernlesmenin dogal bir sonucu olarak klasik
iiretim asamalarindan uzaklagilmasina vurgu yapilmis olup yapim asamalarimi ve firinlama
yontemlerini gosteren gorsellerin kullanimi anlatilanlarin akilda kaliciligini artirmistir. Saha
calismasimi yontem olarak belirleyen yazar klasik usullerle giive¢ ¢omlekeiligi yapan insanlarla
derinlemesine miilakatlar yaptig1 i¢in geleneksel yontemlerin kayit altina alinmasina katki

saglamistir.
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Baz1 galigmalar geleneksel c¢omlekeiligin yaninda geleneksel ¢omlekgiligi modern
comlekgilikle birlestiren ¢omlek ustalarina egilmistir. Bu calismalardan birinde Yesilmen ve
Sevim (2019) akademisyen c¢Omlekci olan Cemalettin Sevim’e odaklanmustir. 35 yillik
c¢omlekgilik seriiveninde elde ettigi {rlinlerin sanatsal degerine odaklanan calisma modern
kosullara ¢omlekciligin uyum saglayabilmesini gdstermesi agisindan Onemlidir. Benzer bir
calismada ise Aksaray Giizelyurt (Gelveri) ilgesinde meslegin son temsilcilerinden olan Alaf
Dede islenmistir (Uray, 2020). Calismada bolgenin tarihgesi, bolgede yapilan arkeolojik kazilar
ve bu kazilarda bulunan ¢omleklere yer verilerek bolgede ¢omlekeiligin tarihine dair bilgiler
aktarildiktan sonra Alaf Dede olarak bilinen Muharrem Vurgun ile yapilan miilakatlardan elde
edilen bilgilere yer verilmistir. Comlek yapimi ve pisirme aletleri ustanin kullandig1 materyallerle
aktarilirken gorsel malzemeye de genis yer verilmistir. Yapilan ¢alismada bolgede ¢omlekgilik
faaliyetlerinin geleneksel olarak bittigine vurgu yapilmistir. Bolgede sadece bir tane atdlyenin
kaldigina vurgu yapilan ¢aligmada bu atdlyede iiretimin geleneksel usullerle yapilmadigina dem
vurulmus ve geleneksel yontemlerle yapilan ¢omlekeilik faaliyetlerinin canlanmasina
deginilmistir. Benzer bir calismada ise Unal (2021) diger ¢alismalardan farkli olarak hayatta olan
bir usta iizerine ¢alismanus, Hiiyiik ilindeki geleneksel ¢cdmlekgi ustasi Ismail Arikan’mn vefati
tizerine bolgedeki ¢omlekeilik faaliyetlerine odaklanilmistir. Geng ustalarin ekonomik kaygilarla
geleneksel tretim tarzlarindan taviz verdikleri ve modern yontemlere entegre olduklari
vurgulanmigtir. Bir ustaya odaklanmamakla birlikte bir bolgedeki ¢omlekgilik faaliyetlerine
odaklanan ¢aligmalardan bir tanesi ise Cetintas (2018) tarafindan calisilan Sille ¢omlekeiligidir.
Calismanin merkezinde yine kaybolmaya yiiz tutmus bir meslek olarak Konya Sille ¢omlekgiligi
calisilmgtir. Sille ¢omlekgiliginin diger bolge ¢omlekgiliginden ayrilan yonleri ustalarla yapilan
rOportajlar ve saha calismalar1 ile ortaya konulmaya calisilmistir. Getirilen oOnerilerle de
comlekeiligin geleneksel usullerle canlandirilabilmesi i¢in neler yapilabilecegi konusuna da
deginilmistir

Comlekgeiligin en 6nemli unsurlarindan birisi olan pisirme tekniklerine odaklanan ¢aligmalar
da bulunmaktadir. Bu caligmalardan birinde Pala (2006) Ege bdlgesindeki ¢omlekgilik
firinlarinda kullanilan pisirme yontemlerini detayl sekilde aktarmistir. Calismada 8 farkli ilden
49 comlekei ile yapilan miilakatlar sonucunda pisirme teknikleri hakkinda detayli bilgiler
sunulmustur. Calismamizin ekseninde bulunan Serinhisar i¢in tezek kullanildig1 ifade edilmigse
de calismamizda ¢omlek pisirilmesi sirasinda tezek kullanilmadigi ustalar ve bolge halki
tarafindan ifade edilmistir. Bu konudaki bariz eksikligine ragmen sadece Serinhisar’a
odaklanmamigsa da genel olarak pisirim tekniklerine dair detayli bilgileri aktarmasiyla galigma
konuya dair farkli pisirim tekniklerinin 6grenilebilmesi i¢in ufuk agici bilgiler sunmaktadir.
Ozdemir ve Giindiiz (2020), Izmir gevresindeki geleneksel ¢omlek firinlarinda uygulanan pisirme
tekniklerini detayli sekilde incelemis kullanilan yakat tiirlerinin (6zellikle odun ve zaman zaman
tezek) bolgesel olarak farklilik gosterdigini aktarmugtir.

Denizli eksenli ¢omlekgilik galigmalarinin dogrudan olmamasi, bolgeler anlatilirken Denizli
bahsinde ¢omlekgilikten kisaca bahsedildigi ya da kaybolmaya yiiz tutmus meslekleri konu alan
calismalarda kisaca deginildigini gérmek oldukea sasirticidir. Bu ¢alismalardan birisi Koyuncu
Okca (2016) kaybolan meslekler arasinda goriilen ¢omlekcilik meselesi il geneli bir
degerlendirmeye tabi tutulmus olup ¢omlekgilige sadece yarim sayfa yer ayrilmistir. Burada ise
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Serinhisar’dan iiretimin durdugu ¢ikariminin yapilmis olmasi konunun yiizeysel islendiginin
kanitin1 olusturmaktadir.

Ege bolgesindeki ¢omlekeilik faaliyetlerini merkezine alan calismalardan bir tanesi
akademik bir tezdir (Caligici, 2003). Bu c¢aligma konu hakkinda temel bilgileri 6grenmek
isteyenler ve iiretim merkezleri ile bu merkezlerde iiretilen formlar1 gormek agisindan krymetli
bilgiler sunmaktaysa da ¢alismamizla ilgili detayl bilgiler sunmaktan uzaktir. Caligma, genis bir
alan1 kapsadigi icin ve genis alandaki bilgilerin yiizeysel verilmesi zorunlulugundan kaynakli
calismaya yeni baglayacak insanlar icin yol gdsterici 6zellige sahipse de konu hakkinda detayl
calisma yapmak isteyenler igin yetersiz kalacaktir. Ozellikle Serinhisar’la ilgili beyaz toprak
kullanildig: bilgisi goriisme yapilan ustalar tarafindan yanlislanmistir. Calismanin en etkileyici
yanlarindan birisi ise kuskusuz gorsellerin yogun bir sekilde kullanilmis olmasidir. Simsek
(2024), Pamukkale Universitesi Arkeoloji Boliimii’nden ele alinan Laodikya kazilarinda ortaya
cikan ¢omlekei carki ekipmanlarinin Hellenistik ve Ge¢ Antik Cag donemlerine ait oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular, ¢arkli ¢émlekgiligin antik donemde Denizli ¢evresinde de kullanildigini
gosteren Onemli arkeolojik kanitlar sunmaktadir.

Comlekei ¢arki hakkinda yapilan baska bir ¢alisma ise Gokbel ve Gokbel Kaya (2020)
tarafindan kaleme alinmistir. Calismada ¢omlek¢i carkinin tarihgesine diinyanin farkl
bolgelerindeki ornekleri dikkate alinarak genis yer verilmistir. Ardindan el, ayak, pedalli ve
elektrikli ¢ark tiirleri hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra ¢dmlek¢i ¢arkini sanatsal ifadenin
bir araci olarak kullanan diinyaca iinlii seramik sanatcilari anlatilarak eserlerinden Grnekler
verilmistir. Bu ¢alisma dogrudan konumuzla ilgili olmamakla birlikte ¢omlek¢i ¢arkinin farkli
islevlerinin oldugunu géstermesi agisindan oldukga 6nemli bir ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir.

Dogrudan akademik ¢alisma olmamakla birlikte iilkemizde ¢omlekgilikle ilgili alinmig 3
adet cografi isaretli irtin de ¢alisma sirasinda incelenmistir. Bu tiriinlerden bir tanesi Avanos
Comlegi 'ne ait cografi isaretli iiriindiir (Tiirk Patent, 2017). Ilgili tescil belgesinde diger
belgelerden farkli olarak toprak analizlerine yer verilmis ve toprak degerleri diger bolgelerdeki
topraklarla kiyaslanmistir. Bir diger cografi isaretli {irlin tescili ise Karacasu ¢omlegi ile ilgilidir
(Tiirk Patent, 2020). Tescil belgesi ¢omlegin yapim asamalarindan bahsetmekle birlikte herhangi
bir analiz raporu sunmamaktadir. Caligmamizla ilgili son cografi isaretli {irin ise Eskigehir
Sorkun Cémlegi ile ilgilidir (Tiirk Patent, 2021). Ilgili tescil belgesi oldukca detayl: bir agiklama
ile malzeme ve iiretim asamalar1 hakkinda ayrintil bilgiler vermektedir.

Literatiir incelemesinden de anlagilacagi gibi Denizli’de ¢odmlekgilik meselesine dogrudan
odaklanan herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamaktadir. Genel olarak insanlarin kaybolmaya yiiz
tutmus meslekler sinifina dahil ettigi ve keske yasasa diye dillendirdigi mesleklerden birisi olan
¢omlekgiligin geleneksel yontemlerden uzaklastigi ve kaybolan bir meslek haline yavas yavas
geldigi diislinildiigiinde bu g¢alismalarin yapilmams olmasi ciddi bir eksiklik olarak goze
carpmaktadir. lgili calismalar belki mesleklerin kaybolmasini engelleyemez; fakat geleneksel
yapilarin kayit altina alinmasina ve bu ¢alismalarin sonucunda insanlarin konuya bir nebze de
olsa dikkatini ¢cekmeyi basarabilir.

Calisma sayesinde kaybolmaya yliz tutmak tizere olan bir kiiltlirel miras 6gesinin ilimizdeki
son temsilcileri ile yapilacak goriigmeler, teorik okumalar, iiretim agamasinda kullanilan topragin
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ve ¢omlek icerisinde bekletilmis suyun analizi sayesinde Kizilhisar Bardagi’nin kendine 6zgii
karakterinin olup olmadiginin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Comlekeilik meslegine ve
iiriinlere yonelik var oldugu diisiiniilen ilgi eksikliginin nedenlerinin ortaya konulmasi da
hedeflenmistir. Meslegin son temsilcileri ile yapilan goriismeler ve saha caligmalar1 sayesinde
Kizilhisar Bardagi’nin iiretim asamalarinin dogru bir sekilde tespit edilmesi ve gelecek kusaklara
bu bilgilerin aktarilmasi da ¢calismanin hedefleri arasindadir.

Calismada yukaridaki amaglara uygun olacak sekilde arastirma problemlerine cevap aranmustir:

A. Serinhisar’da ¢comlekgilik mesleginin tarihsel gelisimi ve toplumsal islevi nasildir?

B. Geleneksel iiretim bigimlerinin modern ekonomik kosullar karsisinda siirdiiriilebilirligi
ne 6l¢iide miimkiindiir?

C. Usta-cirak iliskisinin kopmasinin nedenleri nelerdir ve bu durum meslegin gelecegini
nasil etkilemektedir?

D. Serinhisar ¢omlekgiliginde toplumsal cinsiyet rolleri nasil sekillenmis, kadmlarin bu
alandaki rolii nasil sinirlanmigtir?

E. Bardakeilik meslegine yonelik gen¢ kusaklarin ilgisizliginin altinda yatan sosyolojik ve
kiiltiirel nedenler nelerdir?

F. Kizilhisar Bardagi’nin yapiminda kullanilan topraklar ve topraklardan elde edilen camur
karisiminin ¢omlegin fiziksel 6zellikleri ve iiriin kalitesi {izerindeki etkileri nelerdir?

G. Kizilhisar Bardagi’nin sekillendirmesinde kullanilan geleneksel teknikler ile araclarin
iirliniin 6zgilinliigiine etkileri nelerdir?

H. Kizilhisar Bardagi’nin iretim siireci, fiziksel ve kimyasal 6zellikleri ile igme suyu
kalitesine etkisi arasinda nasil bir iligki bulunmaktadir?

I. Kizilhisar Bardagr’'mn pisirildigi firinlarin mimarisi ve pisirilme yontemlerinin iiriin
kalitesi ile iiriiniin saglamligina herhangi bir etkisi var midir?

J. Bardakta bekletilen suyun fiziksel ve kimyasal parametrelerinde (pH, nitrat, siilfat, kloriir
vb.) ne tiir degisiklikler gozlemlenmektedir?

K. Toprak ¢omlek iiriinlerinin geleneksel sogutma ve su filtreleme islevleri giiniimiiz
kosullarinda igilebilirlik agisindan nasil degerlendirilebilir?

L. Arastirma sonucunda ulasilacak verilerden hareketle lirtinle ilgili cografi isaret tescili
basvurusunun yapilmasi iiriiniin geleneksel yontemlere bagli olarak tiretilmesine katki
saglayabilir mi?

M. Kizilhisar Bardagi’nin kiiltiirel miras 6gesi olarak siirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in
yerel yonetimlere diisen gorevler nelerdir?

YONTEM

Kaybolmaya yiiz tutmus bir kiiltiirel iiriin olan Kizilhisar Bardagi’nin yerel bilgi ve
deneyimlerle birlikte belgelenmesi, 6zgiin niteliklerinin tespiti ve cografi isaret basvurusuna
dondstiiriilmesi siirecinde, ¢alismanin her asamasinda farkli yontemlerin tercih edildigi ¢oklu
desenli arastirma yontemi kullanilmistir.

Aragtirmanin ilk asamasinda, Kizilhisar Bardaginin iiretim gelenegi, malzeme yapisi ve
tarihgesi hakkinda kuramsal bir temel olusturmak amaciyla literatiir taramasi yapilmistir. Bu
kuramsal temel, saha uygulamalari igin hazirlik saglamustir. Ikinci agamada, yerel bilgiye ulasmak
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ve uygulama siirecine katilmak amaciyla, geleneksel yontemlerle iiretim yapmayi siirdiiren usta
comlekgilerle 2023 Temmuz ve 2024 Mart aylar1 arasinda goriismeler yapilmistir. Arastirmacilar,
comlek iiretiminin tiim agamalarin1 gdzlemlemis, siirecleri belgeleyerek ustayla birlikte iiretime
dahil olmustur. Bu baglamda hem gozlem hem katilimc1 uygulama yontemleri kullanilmistir.
Bardagin yapiminda kullanilan topragin ¢ikarildig: alanlar ve ¢odmleklerin pisirildigi firinlar da
bu siirecin parcasi olarak ziyaret edilmistir. Ugiincii asamada, Kizilhisar Bardaginin {iretiminde
kullanilan topragin iriiniin saglamligina etkisini belirlemek {izere uygulama destekli bilimsel
testler yapilmustir. Bu kapsamda alan toprak drnekleri, Pamukkale Universitesi Ileri Teknoloji
Uygulama ve Arastirma Merkezi (ILTAM) laboratuvarlarinda analiz ettirilmis, analiz sonuclar
uygulamay1 yonlendiren somut veriler olarak degerlendirilmistir. Bu bulgular dogrultusunda,
iiriinlin cografi isaret kriterlerine uygunlugu bilimsel olarak desteklenmistir. Dordiincii asamada,
iiretim bilgisi ve bellegi tagiyan ustalarla derinlemesine yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis;
comlekei tezgahinda bardak iiretimi video ile, anlatilar ise ses kaydiyla belgelenmistir. Boylece
yerel bilgi kayit altina alinarak {iriiniin somut olmayan kiiltiirel miras yonii de aragtirmaya dahil
edilmistir. Son asamada, Kizilhisar Bardaginin suyla etkilesiminin belirlenebilmesi amaciyla
yapilan uygulama deneyinde, yoreye ait igme suyu Ornegi alinmis, bu su bardakta 7 giin
bekletilerek ¢omlegin suya etkisi degerlendirilmistir. Elde edilen su 6rnegi Denizli Biiyiiksehir
Belediyesi DESKi’ye bagli DENCEV Laboratuvari'nda analiz ettirilmis, ¢omlegin suya kimyasal
veya fiziksel bir etkisinin olup olmadigi bilimsel verilerle ortaya konmustur. Arastirmanin tiim
stirecleri, iiriiniin tanimlanmas1 ve tescillenmesine yonelik uygulama-yansitma-degerlendirme
dongiistiyle ilerlemis; sonuglar 1s18inda hazirlanan basvuru dosyasi, 8 Mayis 2024 tarihinde
Serinhisar Belediyesi araciligiyla Tiirk Patent ve Marka Kurumu’na sunulmus ve 18 Subat
2025°te cografi isaretli liriin olarak tescillenmistir.

BULGULAR

Serinhisar (Kizilhisar) Tlgesi; Yaklasik 3500 yillik bir tarihi maziye sahip olan Serinhisar
(Her ne kadar gilinlimiizde bolgenin adi Serinhisar olarak anilsa da, ge¢cmiste burada bulunan
hisarin kirmizims1 renginden dolay1 yore Kizilhisar adiyla bilinmekteydi.) Ege Bolgesi'nin i¢
kesiminde yer alan Denizli iline bagh bir il¢edir. Denizli ilinin giiney yoniinde bulunmakta olup,
topraklarinin hemen hemen tamanu Akdeniz Bolgesi igerisindedir. Ilgenin kuzey smir1 Ege
Bolgesi ile Akdeniz Bélgesinin sinirmi olusturmaktadir. Ilge kuzeyde Denizli, giineyde
Acipayam, batida Tavas, doguda Acipayam il¢esine bagli Yesilyuva kasabasiyla ¢evrilmistir.
flgenin rakimi 1000 metredir. Serinhisar, Goller yoresi iklimi sahasinda yer almakta olup
bulundugu alan dogal orman sahasidir. Serinhisar ilgesi iklim bakimindan bir gecis alaninda
bulunmaktadir. (Akkdse ve Olmez, 2019:126)

Serinhisar ilge merkezinde halkin ge¢im kaynaklarinin basinda leblebicilik, tiitiinciiliik,
nakliyecilik ve pazarcilik gelmektedir. Niifusu 14448’dir. Tiirk Kilic1 olarak bilinen Yatagan
Kilict ve bigakeilik ilgenin leblebiden sonraki en 6nemli gecim kaynagidir. (Koca ve
Cetin,2005:181) Calisma konusunu olusturan ¢omlekgilik faaliyetleri Serinhisar’da 30 yil
oncesine kadar 50 ustanin varligi ile 6nemli bir yer tutarken simdilerde ¢omlekgiligi faal olarak
sadece bir usta devam ettirmektedir. Denizli Antalya yolu iizerinde bulunmasindan dolay1 yol
boyunca bulunan kuruyemiscilerde diger bdlgelerden getirilen ¢omlek tiirlerinin satildig
goriilmektedir. Kizilhisar Bardaginin (testi) meshur olmasi sebebiyle disardan getirilen tirlinler de
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bu isimle satilmaktadir. Bu isletmelerden sadece bir tanesinde Kizilhisar Bardagi’nin {ireticisi
tarafindan satilmasiyla birlikte az iretildigi igin diger iiriinlerden daha pahaliya satildigi
goriilmistiir. Miilakat yapilan ustalarin ¢dmlekeiligin bolgedeki tarihi hakkinda detayli bilgiye
sahip olmamasi ile birlikte etrafta yapilan kazilarda fazla miktarda ¢omlegin ¢ikmasindan
hareketle bolgede ¢omlekeilik faaliyetinin tarihsel ge¢cmisinin eski zamanlara dayandigini
sOylemislerdir.

Usta-Cirak iliskisi: Arastirma sirasinda goriisiilen ustalardan 77 yasinda olan Ibrahim
Elmal1 45 y1l 6nce meslegi babasindan 6grenmis olup devlet memuru olmasindan dolay1 meslegi
uzun siire sadece yaz aylarinda yapmis ve yasinin ilerlemesiyle de aktif olarak bu meslegi devam
ettirmemektedir. Meslegi faal olarak siirdiiren 67 yasinda son usta olan Ibrahim Giindas
¢omlekeilik meslegini kendisi de bardak¢i (¢omlekgi) olan babasindan degil Asim isimli bagka
bir ustadan 6grenmistir.

Ustanin yaninda ¢irakliga baslayan kisi uzun bir siire camurun hazirlanmasini 6grenerek ise
baslamaktadir. Ardindan ustasinin bardak sekillendirme yontemlerini dikkatlice inceleyerek ve
ustasina yardim ederek meslegin inceliklerini 6grenmeye devam etmektedir. Uzun siire sonra ise
ustasinin izniyle kiigiik ebatli bardaklardan baslamak suretiyle zamanla bardak yapimini
ogrenmektedir(Gilindas, Miilakat, 8 Temmuz 2023). Ydrede testiyi isimlendirmek i¢in kullanilan
bardag: sekillendirmeyi 6grenmeden o6nce ebatindan dolay1 gocuk bardagi olarak isimlendirilen
kiigiik ebath bardaklar1 sekillendirerek cirak kendisini gelistirmeye caligsir. Daha sonra ise
bardagin bilesenlerini olusturan ufak parcalar olan “emzik” ve “kulp” yapimin1 6grendikten sonra
bardagi yapmaya baslar(Elmali, Miilakat, 8§ Temmuz 2023).

Goriisme yapilan ustalardan edinilen bilgilere gore, her iki ustanin da babalar1 bardakgi
olmasina ragmen, kendilerini gelistirmek icin baska ustalarin yanina gittiklerinde meslegin
incelikleri 6grenmeleri konusunda ailelerinden herhangi bir engelleme ile karsilasmadiklar1 gibi
diger ustalarin da destek vermemesi gibi bir durumla karsilasmadiklar1 anlagilmistir. Her iki
ustanin da hem babasi hem de dedesi bardak ustadir. Baz1 bolgelerde ¢omlekeiligi bir meslek
olarak icara eden kadinlar bulunmaktaysa da Serinhisar’da eskiden beri bardak¢ilik meslegini
erkekler yapmaktadir. Bu durumun tek istisnasi ise esi ile birlikte ¢alisirken esinin vefat etmesi
tizerine Demirciler mahallesinde bardakgiliga bir miiddet devam etmis olan bir kadin ustadan
bahsedilmistir. Bardak {iretim asamalarinda kadinlar toprak temin edilmesinde, ¢amurun
hazirlanmasinda, sekillendirilen bardaklarin bardak damlarina taginmasi, firina dizilmesi vb. pek
¢ok iste ustaya yardim etmekteyse de dogrudan usta olarak nitelendirilen bir kadinin olmamast
Serinhisar ¢omlekgiligini diger bolgelerden bu 6zelligiyle de ayirmaktadir. Her iki usta da
meslege yonelik ilginin azalmasindan dolay1 yanlarina ¢aligmak i¢in ¢irak gelmemesi sebebiyle
artik usta yetistirememistir. Dikkat ¢eken bir diger husus ise, ¢irak yetismedigini ifade eden
ustalarin, kendi ¢ocuklarina da bu meslegi 6gretmemis olmalaridir. Bu durumun sebebi olarak ise
¢amurla ugrasmanin zor ve zahmetli olmasi, endiistriyel liretim karsisinda bardak¢iligin eskisi
gibi revacta olmamasi ve bazi durumlarda ise ¢omlekgilere kiz verme konusunda bazi kisilerin
eski donemlerde problem ¢ikarmalari gerekge olarak gosterilmistir. Serinhisar’da emzikli, kulplu,
kulpsuz, tasli olmak tizere ¢esitli boylarda dort tip bardak tiretilmektedir.
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Kizilhisar Bardagr’nin Uretim Asamalar

Toprak: Kizilhisar Bardaginin hammaddesi olan toprak, Serinhisar merkeze 5 km uzaklikta
bulunan Karabasti mevkiinden ¢ikarilan kirmizi yaglh toprak ile Serinhisar merkeze 2 km
uzaklikta bulunan Kumlu mevkiinden c¢ikarilan kirmmzi killi topragin birlesiminden olusur
(Elmal1, Miilakat, 8 Temmuz 2023 ; Giindas, Miilakat, 8 Temmuz 2023). Ustalar zaman zaman
farkli yorelerden cesitli toprak getirmislerse de getirilen topragin yeterince iyi bir iiriin ortaya
koymadigini sdylemisglerdir. Kirmizi toprak yagli oldugu icin tek basina kullanildiginda bardak
kisa siire iginde catlayip yarilmaktadir.

Fotograf 1: Karabasti Bolgesi Toprag Fotograf 2: Kumlu Bélgesi Toprag:

Camurun Hazirlanmasi: Karistirilan toprak elekten gecirildikten sonra ¢amur haline
getirilmesi i¢in su katilarak 6zel hazirlanmis bir havuzda dinlenmeye birakilmaktadir. Camurun
icinde bulunan ¢op gibi istenmeyen maddelerin siiziilmesi i¢in birkag giin bekletilmektedir.
Camur karilirken bir firinlik bardaga yetecek kadar hazirlanmasina dikkat edilmektedir. Ortalama
1 kg ¢amurdan bir tane testi ¢ikacagi ongoriildiigii i¢in goz karari toprak ayarlanir. Havuzda
hazirlanmig ¢amurun suyunun buharlagmasi yoluyla 6zlesmesi i¢in 2 giin bekletilmektedir.
Ardindan ¢amur ahsap kiireklerle karistirilmakta ve 6zlesmesi igin ¢izmelerle ¢ignenmektedir.
Kivamini bulan ¢amur bir miktar riizgarda bekletildikten sonra yigin haline getirilerek iizeri
ortilmektedir. Hazirlanmis olan ¢amur bardak ustasinin 1 hafta-10 giinlilk hazir malzemesini
olusturmaktadir. Hazirlanan ¢amurdan yaklasik olarak 650-700 bardaklik (bir firinlik) bardak
cikmaktadir.

Buzdolaplarimin yaygin olmadigi donemlerde daha ¢ok kullanilan bardagin temel 6zelligi
suyu soguk tutmasidir. Ayrica topraktan kaynakli gozenekli yapisindan dolay1 suyun iginde
bulunan kire¢ gibi istenmeyen maddeleri testi digina atarak suyun igilebilirligini artirmaktadir.
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Fotograf 3: Camurun Yogrulmasi Fotograf 4: Uriinlerin Sekillendirilmesi

Uriinlerin sekillendirilmesi: Usta 6nceden hazirlanmis ve bir bardaklik camuru ¢omlekgi
tezgahinin iizerine alarak ¢amurunun i¢inde hava kalmamasi, camur i¢inde kalmis yabanci
maddelerin ¢ikarilmasi ve ¢camurun kivaminin biitiin noktalarinda ayni olmasi i¢in yogurmaya
baslamaktadir. Kivama getirilen camur c¢omlek¢inin pedalli ¢arkina alinarak {izerinden
bastirilarak sekil verme islemine baslanir. Carkin merkezine alinan ¢amurun fizerinden
bastirilarak ¢amurda kalmast muhtemel kabarciklar patlatilir. Hava kabarciklarinin
giderilmesinden sonra camurun {izerine yeteri kadar su damlatilir ve sekil verme islemine gegilir.
[k agama sekillendirme yapildiktan sonra usta eline bir siinger almakta ve siingerle sekillendirdigi
malzemenin i¢inde kalan sular1 almaktadir. Elle ilk sekil verme islemi tamamlanan Kizilhisar
Bardaginin alt kisimlarini diizlestirmek i¢in ceviz ya da giirgenden yapilan tarak kullanilir. Daha
hassas olan boyun kismi i¢in agactan yapilmis tarak yerine deri kosele ile sekillendirme islemi
yapilir. Kizilhisar Bardagi, ¢arktan alinmadan Once ii¢-bes disli taraklar ya da govdesi ahsap, ucu
metal disli cam kesme aletine benzeyen bir cisim kullanilarak tizeri ¢esitli sekiller ile siislenir.
Bardagin alt kisminin sekillendirilmesinden sonra ¢elik saz teli yardimi ile ¢arkin hemen iistiinden
kesilirek ¢omlekei tezgdhinin {istiine alinir ve havalandirilmasi i¢in uygun bir yere kaldirilir.
Bardagin iiretiminden sonra sirasiyla suyun akabilmesini saglayabilecek bir emzik/yiiziik
hazirlanarak bardaga monte edilmektedir.
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Fotograf 5: Kizilhisar Bardaklar: ve Aletler Fotograf 6: Sekillendirme Aletleri

Istege gore ise bardaga tek ya da ¢ift kulp takildigi da goriilmektedir. Uretilen bardaklar
birkag¢ gilin uygun ortamda dinlendirildikten sonra bardak damlar olarak nitelendirilen firmlarin
oldugu yere taginmaktadir. Sekillendirilen {riinlin riizgdr almayan bir yerde kurutulmasi son
derece onemlidir. Riizgarli bir yerde kurutulmak zorunda kalimirsa da siirekli dondiiriilmesi
gerekmektedir, aksi takdirde en zayif oldugu yerler olan boyun kisimlarindan kirilirlar.

Bolgede kis sartlarinin zaman zaman agir seyretmesi nedeniyle ¢omlekgilik ve bardakeilik
mevsimlik bir ugras olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle iklim kosullarina bagli olarak,
¢omlekgilik faaliyetlerine nisan ayinda baglamakta ve ekim ayinda son verilmektedir. Kig
aylarinin dezavantajlarinin yani sira ¢cok sicak olan temmuz ve agustos aylarmin asir sicaklari da
bu aylarda calisilmasinmi zorlagtirmaktadir. Sicakligin fazla olmasi sonucu yapilan ¢omlekler hizli
kurudugu icin ve yerel sdyleyisle “gelgesi yarik, boynu yarik” bardaklarin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Diger aylarda ise bardaklar 6-7 glinde kurudugu i¢in daha saglam iiriinler ortaya
¢ikmaktadir.
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Fotograf 7: Kizilhisar Bardag

Cark: Kizilhisar Bardaginin yapiminda eski donemlerde el carki kullanilmaktaysa da
simdilerde ayak carki kullanilmaktadir. El ¢arki, merkezinde yer alan bir bilye sistemi sayesinde
donme islevini yerine getirir. Bu ¢arkin doner aksami, kirilmaya dayanikli bir malzemenin ¢ember
bi¢ciminde sarilmasiyla olusturulmakta; bu malzemenin iizerine ise camur sivanarak islevsel bir
yiizey elde edilmektedir. Carkin ¢evrilmesini saglamak amaciyla, genellikle agactan yapilmis ve
parmak kalinligin1 biraz asan bes-alt1 adet gubuk benzeri aparat kullanilmaktadir. Cark sisteminde
metal unsurlar oldukga sinirlidir; yalnizca garkin {ist kisminda, bardagin sekillendirildigi boliimde
yer alan ince bir demir par¢a ve bu parganin alt ve iist kisminda konumlanan bilyeler metal
bilesenleri olusturmaktadir. Bu yapi, carkin dengeli ve kesintisiz sekilde donmesini saglamaktadir
(Elmal1, Miilakat, 8 Temmuz 2023 ; Giindas, Miilakat, 8 Temmuz 2023).
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Fotograf 8: Comlek Tezgdh Fotograf 9: Comlek Carki

Her iki usta da agirlikli olarak ayak carkimi kullanmislardir. Ayak carkinin tabaninda,
yaklasik 25 cm kalinliginda ve 50 cm uzunlugunda bir takoz bulunmaktadir. Carkin dénmesini
saglayacak bigimde, yaklasik 1 metre uzunlugunda donen bir demir parca yerlestirilmis olup, Uist
kismma tekrar bir bilye konulmaktadir. Ayakla basilan kisim, daire biciminde ve ahsaptan
yapilmigtir. Carkin metal aksami tornacilar tarafindan {iretilirken, ahsap boliimler ustalar
tarafindan el yapimi olarak hazirlanmaktadir. Ayakla basilan kismin ve iistiiniin, somun benzeri
bir malzeme ile sikistirilmasi, sistemin saglikli ¢aligmasi ve demirin donmesinin saglanmasi
acisindan gereklidir.

Firmn: Uriiniin sertleserek kullanima uygun hale gelmesini saglayan son asama pisirme
islemidir. Bardaklarin pisirilmesinde bolgede kullanilan firinlarda iiretilen ¢omleklere bardak
denildigi i¢in bardaklarin pisirildigi yerlere de ‘bardak dami’ adi verilmektedir. Ge¢gmiste bardak
damlar1 yerlesim alanlarinin i¢inde konumlanirken, firinlardan ¢ikan dumanlarin gevre sakinleri
tarafindan sikdyet edilmesi sonucu bardak damlari, yerlesim yerlerinin disina taginmigtir.
Bardaklar1 pisirmek i¢in kullanilan firinlar iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisim, firmin ates
yanan kismi; ikinci kisim ise bardaklarin dizildigi kubbe seklinde alt kismindan atesin gelmesi
i¢in delikleri bulunan iist kismina dogru daralan ve tiistii agik pisirme boliimiidiir. Firinin alt
boliimiiniin giris kismimin kapis1 yekpare 4 kdsesi tastan olusacak sekilde bir kapidan
olugmaktadir. Firinin her bir kogesi 1siya dayanikli tek parga tasla oriilmiis ates yakilan kapisi, 75
cm eninde ve 75 cm yliksekligindedir. Firinin ates yanan kisminin giriginin bu sekilde genis
olmasinin nedeni ise i¢erinin islem sonrasi temizlenebilmesi icin insan girebilecek bir geniglige
sahip olmasiin bir geregidir. Alt kismu birbirini takip eden 3 adet kemerli yapidan olugmakta
olup ortada bulunan merkez kubbenin yiiksekligi 2 metreyi bulmaktadir. Bu yiikseklik ocak
kisminda ortalama boyda bir insanin rahatlikla igeride hareket edebilmesine imkan saglamak i¢in
tasarlanmigtir. Firinin kubbemsi yapisini olusturan kerpi¢ tuglalar, atesin yandigi kismina
kubbemsi bir form kazandirmak amaciyla tam dikdortgen seklinde tasarlanmamigtir. Kubbemsi
yapinin olusabilmesi i¢in kerpi¢ tuglalarin u¢ kisimlart daraltilarak geometrik olarak yamuga
yakin bir form elde edilir. Bu yamugumsu dikdoértgenin genis olan kismi, bardaklarin dizildigi st
boliimiin diiz bir zemine sahip olmasini saglarken, daralan u¢ kisimlar yapiya kubbemsi 6zellik
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kazandirmaktadir. S6z konusu kubbemsi yapi, yakilan odunlarin 1sisinin firin igerisinde daha
etkin dolagmasina olanak tanimakta ve atesin siirekliliginin saglanmasina katki sunmaktadir.
Firinin zemini ise atesin daha rahat yanabilmesi i¢in topraktan olugmaktadir. Firinin {ist kismi diiz
bir zeminin tizerinde yiikselen dairesel formda 2,5 metre yiiksekliginde 2 metre genisligindedir.
Firinin tavani ise modern firinlarin aksine kapalt degil agiktir. Firinin {ist kisminda bardaklarin
dizilebilmesi i¢in bir kap1 girisi bulunmaktadir. Firinin zemininde altta yanan atesin sicakliginin
pisirme boliimiine gegebilmesi i¢in 60 adet 8 cm ¢apinda delikler bulunmaktadir. Koselerde ikiser
adet toplamda 4 adet deligin cap1 ise 16 cm’dir. Bu deliklerin diger deliklere gére daha genis
olmasinin sebebi alt kisimda bulunan atesin kdselerden daha rahat cikabilmesine imkan
saglamasindan kaynaklanmaktadir. Bardak ustasi tarafindan sekillendirildikten sonra birka¢ giin
dinlendirilmis olan bardaklar ates yakilmadan once firinin iist boliimiine dizilirken bardaklarin
yan kisimlarinin birbirine degmemesine 6zen gosterilir. Yan kisimlarinin birbirine degmeden
pisirilmesine dikkat edilmesinin temel sebebi bu kisimlarin alt ve {ist kisimlara gére daha ince
olmasi ve topragin igerisinde bulunan elementlerden kaynakli genlesme sonucunda bardaklarin
zarar gormesinin engellenmek istenmesidir. Kubbemsi firin yapisi firina dizilmis olan bardaklarin
tiim bolgelerinin ayni1 sekilde pisirilmesine katki saglar. Pigirme boliimiine bardaklar birbirlerine
zarar vermeyecek sekilde usta tarafindan dizildikten sonra en {ist katman olarak eski kirik bardak
parcalar1 (kabuk) pisirilmek amaciyla firina yerlestirilen bardaklarin iizerine ortii olusturacak
sekilde dizilmektedir. Tiim bardaklarin iist kisimlar1 eski kirik ¢odmlek parcalari ile dizildikten
sonra firinin yakilma asamasina gegilmektedir.

Pisirmede Serinhisar’da tezek kullanilmamaktadir. Ge¢miste ardic odunu kullanilirken
giinimiizde ¢irasiz odunlar kullanilmaktadir. Firinin tavlanmasi igin bol miktarda ve firinin
cehennemlik boliimiiniin agz1 dolacak sekilde odun atilir. Firin, yaklasik 3—4 saat siiresince
kademeli olarak yakilarak isitilir. ilk olarak ates firm agzinda yakilmakta, ardindan kor haline
geldikce igeri dogru itilmektedir. Siirecin ilerleyen asamalarinda regineli odunlarin eklenmesiyle
yanma hizlandirilmakta, devaminda ise bu odunlar ince ince kiyilarak firma atilmaktadir.
Odunlarin yanma siirecinde atesin canliligini siirdiirebilmesi i¢in diizenli miidahalelerde
bulunulmaktadir. Firnin yeterli sicakliga ulasip ulasmadigint anlamak i¢in, ustalardan biri agzina
su alarak firnin kirik bardaklarla kapatilmis {ist kismina dogru suyu piiskiirtmektedir. Suyun
temas ettigi yiizeyden 'pas pas' seklinde bir sesin gelmesi, firmin tavlanmaya basladigini
gosterdigi icin bu asamadan itibaren odun miktar1 artirilarak pisirme islemine devam
edilmektedir. Usta, atesin yakilmasinin iizerinden yaklagik 13—14 saat gegtikten sonra, firinin st
kisminda kabuklarin yer aldig1 bolgeye yakin konumda bulunan ayak basma alanina ¢ikarak firina
yeniden agziyla su piiskiirtmektedir. Bu agamada duyulan yogun buhar sesi, bardaklarin yeterince
pismeye basladiginin agik bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Bu isaretin alinmasiyla
birlikte firin ocagina yaklasik dort yiik kadar pinar ¢alis1 atilmaktadir. Calilarin yaklasik iki saat
boyunca yanmasinin ardindan firmin iist kismina yeniden ¢ikilarak kontrol saglanmaktadir. En
iist katmana yerlestirilen kirik bardaklarin, gokyiiziiniin kizilimsi tonunu andiran bir renge
biirlinmesi, pisirme isleminin tamamlandiginin gostergesi olarak kabul edilmektedir. Firinin
belirli bir diizende ve kontrolli sekilde yakilmamasi, 6zellikle aceleyle ve asiri miktarda odun
kullanilmas1 durumunda, bardaklarin renklerinin beyazlagmasina ve yerel sdylemle ‘yilik yilik’
olarak tanimlanan deformelerin, Ozellikle bardak boyunlarinda ortaya ¢ikmasina neden
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olmaktadir. Firinin 1s1s1 yaklagik 800-1000 derece arasindadir. Belli bir derecede yanmasi kadar
firinin her bdlgesinin ayni kivamda atese maruz kalmasi da ¢ok nemlidir. Diger bolgelerde firin
yaklagik 8 saat yakilip ¢omlekler pisirilirken Kizilhisar Bardag: yaklagik 18 saat pisirilmektedir.
Bu durum Kizilhisar Bardagi’nin digerlerinden daha saglam olmasina katki saglamaktadir.
Pigirme siiresi giive¢ yapiminda ¢ok biiyiik sorun olugturmazken bardakta (testi) biiyiikk sorun
olusturabilmektedir. Pisirilen bardaklar sogumasi i¢in firin iginde bir giin bekletilir. Daha sonra
ise firndan alinarak satig yapilacak alana taginmaktadir. Firinlama islemi sonrasinda ¢omlegin
iceriginde bulunan elementlerin etkisiyle yiizeylerinde dogal bir parlaklik olusmakta bu nedenle
ilave olarak herhangi bir parlatma islemine gerek kalmamaktadir.

) W

Fotograf 10: Firtmin iist kismi Fotograf 11: Firinin ici
Bardake¢iligin bitme noktasina gelmesinin sebepleri:

Ustalarla gerceklestirilen miilakatlarda, ¢omlekeilik meslegine olan ilginin giderek
azalmasinin nedenlerinden biri olarak, geleneksel kullanim alanlarinin daralmasi gosterilmistir.
Ozellikle bigerddverlerin yaygin olarak kullamlmadigi dénemlerde, bugday ve arpa hasadi igin
ovaya giden kisilerin, sicak hava kosullarinda serinlemek amaciyla bardaklari tercih ettikleri
belirtilmis ancak tarim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte tarlada gegirilen siirenin azalmasi, bu
tiir tirtinlere duyulan giinliik ihtiyacin da 6nemli 6l¢iide diismesine neden olmustur. Bardagin
tasinma ve kullanim siirecinde kirilmaya yatkin olmasi, {irliniin pazarlanabilirligini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu durum, satislarin azalmasina neden olmakta ve dolayisiyla meslege
yonelik ilginin azalmasinda belirleyici faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica plastik
malzemenin giinliik yagamin her alaninda etkisini gostermesi de bu meslegin bitme noktasina
gelmesinin bagka bir sebebidir. Ayrica evlerde sularin bulunmadigir donemlerde insanlar ortak
kullanilan ¢esmelere gidip sularint doldurmaktaydi. Cesmeden su doldurma sirasinda ve tagima
esnasinda dogal malzemeden olusan bardaklarin kirilmasi sebebiyle insanlar yeni bardaklara
ihtiya¢ duymaktaydilar. Evlere suyun gelmesi, talepte yasanan azalmanin bagka bir sebebidir.
Ayrica modernlesen insanlar, testinin suyu siizmesi ve rengini evdeki hali/kilime vermesinden
dolay1 bardaklar1 daha az tercih eder hale gelmistir. Her ne kadar bu renk salim1 sorunu dogrudan
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Kizilhisar Bardagima degil, disaridan temin edilen diger testilere ait olsa da, halk arasinda bu
durumun genellestirilmis ve tiim ¢omlek iiriinlerine yonelik bir 6nyargi olugsmustur. Ustalarin
biiyiikk bir kisminin mesleki bilgi ve becerilerini ¢iraklar aracilifiyla sonraki kusaklara
aktaramadan yasamini yitirmesi, ¢omlekcilik mesleginin siirdiiriilebilirligini tehdit eden temel
etkenlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, geleneksel ustalik-zanaatkarlik iligkisinin
kesintiye ugramasina da neden olmaktadir.

Bolge halki tarafindan kullanilan “Bardake¢inin tenceresi yazin 5 kaynar, kigin bos kaynar.”
soziinden de anlagilacag: {izere iklimin 6 ay kis 6 ay yaz olmasi, meslegin siirdiiriilebilirliginin
oniindeki bagka bir engeldir. Bardak, normal sartlarda kurumasi gereken siireden daha erken
kurudugunda emzigin oldugu yerler yeterince kurumadig icin hemen yarilabilmektedir. Ayrica
kuruma esnasinda riizgarli hava ve asir1 giinesli havanin olmamasi gerekmektedir. Isin yogun

emek gerektirmesi ve ¢gogu zaman aile bireyleriyle beraber topluca yapilmasi zorunlulugundan
dolayr bardakcilara kiz vermek istenmemesi de genglerin bu meslegi devam ettirmek
istememelerinin bir bagka nedenidir.

Fotograf 12: Kizilhisarda meslegin kaybolmamast icin direnen son bardak ustast
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Tablo 1: Kizilhisar Bardag yapiminda kullanilan topraga ait ana oksit, iz element ve
agir metal sonuclarin XRF analizlerinin ayrintili program ciktilari

Ana
Oksit Oran iz Oran iz Oran iz Oran
Element (%) Elementler (ppm) Elementler (ppm) Elementler (ppm)
SiO; 44,730 Cl <20 Zr 275,6 Pr <20
TiO, 0,928 \Y 186,2 Nb 25,8 Nd 100,2
Al;03 20,220 Co 25,1 Mo 32,9 Er <51
Fe.0s 9,056 Ni 196 Ag 99,5 Yb <20
MgO 0,742 Cu 24,2 Cd 85 Hf 7,5
CaO 0,563 Zn 71 Sn 1154 Ta 23,8
Na2O 1,239 Ga 27,3 Sb 123,5 w 3,1
K20 1,570 Ge 1,6 Te 187,9 Hg 0,3
MnO 0,039 As 12,4 | 112 TI <04
Cr0s3 0,058 Se 0,5 Cs <40 Pb 31,9
P20s 0,080 Br 18 Ba 620 Bi <1,
SOs 0,005 Rb 66,9 La 529 Th 21
Sr 140,4 Ce <20 U <0,6
Y 23,4

Gergeklestirilen toprak analizi sonuglarina gore; SiO2 (Silikon Dioksit), comlek yapiminda
en 6nemli bilesenlerden biridir ve analizi yapilan toprakta bulunan yiiksek SiO2 igerigi (%44,73),
genellikle ¢omlek yapimi icin iyi oldugunu ve c¢omleklerin yapisal biitiinliigiine katkida
bulundugunu gostermektedir (Tarkan, 2015:75). AI203 (Aliiminyum Oksit), ¢omlegin
dayanikliligini ve 1siya karsi direncini artiran bir elementir. %20,22 oranindaki AI203 igerigi,
comlegin mekanik giiclinii ve 1stya dayanikliligini artiran unsur olarak degerlendirilebilir
(Candeias vd., 2025:8). Fe203 (Demir Oksit), ¢omleklere tipik kirmizi rengini vermektedir.
%9,06'lik bir oran, estetik bir gériiniim saglar ve ayn1 zamanda pisirme sirasinda ¢omlegin
sertlesmesine yardimci olur. Diisiik MgO ve CaO igerikleri genellikle ¢comlek yapiminda sorun
olusturmaz ancak bu bilesenlerin oranlart ¢omlegin sertlesme siirecini ve dayanikliligini
etkileyebilir. Na20 (Sodyum Oksit) ve K20 (Potasyum Oksit): Bu bilesenler ¢omlek yapiminda
genellikle az 6neme sahiptir ancak yiiksek oranlarda sodyum ve potasyum, ¢omlegin erime
noktasini etkileyebilir. iz elementlerin bazilar1 ¢émlek yapinminda sorunlara yol agabilir.
(Candeias vd., 2025:10) Ozellikle yiiksek V, Ni ve As konsantrasyonlar1, ¢dmlegin kalitesini ve
cevresel giivenligini etkileyebilir. Genel olarak, topragin kimyasal bilesimi, 6zellikle yiiksek
silika ve alliminyum oksit igerigi ile ¢dmlek yapimu i¢in oldukca uygun goriilmektedir. Ancak,
¢dmlek yapim siirecinin basarisi sadece kimyasal bilesimle degil, ayn1 zamanda topragin fiziksel
ozellikleri ve pisirme siireciyle de yakindan iligkilidir. Zr (Zirkonyum), Nb (Niobyum), Mo
(Molibden), ve diger nadir elementlerin topraktaki varligi, genellikle dogal minerallerin bir
sonucudur. (Candeias vd., 2025:9) Yiiksek konsantrasyonlarda, ¢omleklerin renk ve yapisal
oOzelliklerini etkileyebilirler. Ancak, ppm degerleri bu elementlerin énemli bir etki yapacagini
gostermemektedir. Ag (Glimiis), Cd (Kadmiyum), Sn (Kalay): Bu agir metallerin varligi, gevresel
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ve saglik agisindan endise kaynagi olabilir. Ozellikle Cd ve Pb (Kursun) gibi toksik metallerin
varlig1, ¢comleklerin kullanim alanlarini sinirlayabilecegi icin pisirme ydntemlerinin usuliine
uygun olarak gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir (Tarkan, 2015:109). Ba (Baryum), La
(Lantan), Ce (Seryum): Bu elementlerin yiiksek oranlari, ¢comlegin fiziksel 6zelliklerine etki
etmektedir. Ozellikle Baryum, ¢émlegin agirhgini ve yogunlugunu artirabilir. Th (Toryum), U
(Uranyum): Bu radyoaktif elementlerin diisiik konsantrasyonlar: (Th 21 ppm, U < 0.6 ppm),
comlek yapiminda genellikle 6nemli bir risk olusturmazlar ancak yine de dikkate alinmalidir. Pb
(Kursun), Hg (Civa), ve Diger Toksik Elementler: Bu elementlerin varligi, 6zellikle Pb (31.9
ppm) ve Hg (0.3 ppm), gevresel ve saglik acisindan endise yaratabilir. Topragin pisirilmesi
sirasinda bu zararli metaller deforme olduklar1 i¢in bu metallerin toksisitesi, ¢omlegin
kullaniminda olumsuz bir durum olusturmamaktadir.
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Sekil 1. Ornege ait X-Isim Difraktogrami/Kirimm Deseni

Ornege ait X-Isin1 Difraktorami/Kirinim deseni degerlendirildiginde yar1 kantitatif olarak
degerlendirilen toz hale getirilmis numunenin mineral bilesiminde kuvars, kaolinit, illit/mika,
hematit, plajiyoklas ve smektit oldugu tespit edilmistir. Hematit oraninin yiiksekligi ¢omlege
saglamlik katarken ayni1 zamanda ¢dmlegin renginin kirmizi olmasina sebep olmaktadir. Ug ana
kil minerali olan kaolinit, smektit ve illit/mikanin bulunmasi1 ¢dmlek topraginin karigiminda kilin
bulundugunu gostermektedir. Ayrica kilin varligi ¢émlegin 1siya dayanikliligini artirdigr gibi
seramigin camlagmasina da katki saglamaktadir. (Candeias vd., 2025:7) Kuvarsin varligi pigsme
sirasinda ortaya ¢ikan inversiyon sebebiyle hacminde genisleme meydana gelecegi bilindigi igin
pisirme sirasinda ¢omleklerin birbirine bitisik dizilmemesi olduk¢a Onemlidir. Plajiyoklasin
varlig1 ise ¢comlege parlaklik vermesi a¢isindan gereklidir (MTA,2023). Tiim bu maddeler birlikte
degerlendirildigi zaman Kizilhisar Bardagi yapiminda kullanilan toprak karigimin, bardagin fiziki
yapisimt giiclii kildig1 sonucuna ulagabilmemize imkéan saglamaktadir. Tiim veriler dikkate
alindiginda, analizi yapilan topragin ¢omlek yapimi ic¢in genel olarak uygun oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 2: Su Ol¢iim/Analiz Sonuglar

Parametre Birim Metot Sonug¢
pH (pH) pH SM 4500H+ B 7,65(17°
Birimi C)
Kloriir (Cl) * mg/L  Hach Lange Fotometrik Yéntem 9,62
Nitrat (NO3) * mg/L  Hach Lange Fotometrik Yéntem 0,89
Siilfat (SO4) * mg/L  Hach Lange Fotometrik Yontem 42,86
Toplam Sertlik (°Fs) * °Fs Hach Lange Fotometrik Yontem 42,86
Kalsiyum (Ca) * mg/L  Hach Lange Fotometrik Yéntem 93,30
Magnezyum (Mg) * mg/L  Hach Lange Fotometrik Yontem 47,20
Demir (Fe) pg/L TS EN ISO 15587-1, <10
TS EN ISO 15587-2, TS EN ISO 17294 1-2
Sodyum (Na) mg/L TS EN ISO 15587-1, 7,50
TS EN ISO 15587-2, TS EN ISO 17294 1-2
Elektriksel Iletkenlik ps/cm  SM 2510 B 710,00
(EC)

Toprak bardakta bekletilen suyun pH degerinin normal sudan daha diisiik ¢ikmis olmasi
toprak bardagin suyu daha nétr tuttugu sonucuna ulasilabilmesine imkéan saglamaktadir. Toprak
ve su analizleri birlikte degerlendirildiginde testiden suya gecen organik maddelerin ayrigarak
suyun asiditesini arttirmis ve suyun kimyasal yapisinda degisiklik meydana getirmistir. Ayrica
bardaktaki gozenekli yapi sebebiyle havadaki karbondioksit suya karigarak karbonik asit
olusturmus ve pH’1 diislirmiistiir. Bu durum bardagin suyu daha notr tutmasini saglamis ve daha
iyi i¢ilebilir bir suyun elde edilmesine katki saglamistir.

Klortir (Cl-) iyonu insan sagligi agisindan bir tehdit olusturmamaktadir. Yiizey sularinda
kloriir konsantrasyonu genellikle 100 mg/L’nin altindadir. Saglikli bireyler icin tatli su
kaynaklarindan alinmasi kosuluyla yiiksek miktardaki kloriiriin herhangi bir zaran
bulunmamaktadir (Canan Oguz, 2015:43). Analiz sonuglarina gére Kizilhisar Bardagi’nin i¢inde
bekletilen suda bulunan 9,62 mg/L kloriir orani, bardagin suyu mikroorganizmalardan daha iyi
korumaya yardimci olarak ve uygun kosullart saglayarak suyun igilebilirligini artirmaktadir.

Nitrat, genellikle dogal alanlarda bitkisel ve hayvansal atiklarin pargalanmasiyla ortaya
cikarak yeralt1 suyuna karisabilmektedir. Nitratin igme suyunda yiiksek miktarda bulunmasi insan
saglig1 agisindan tehlike olusturacagi icin diislik nitrat seviyeleri genellikle igme suyu kalitesi i¢in
tercih edilmektedir. Igme suyunda nitrat konsantrasyonu 44 mg/L’yi, nitrit konsantrasyonu da 3,3
mg/L’yi asmamalidir (Akgiray, 2003:9). Analiz sonuglarina gore Kizilhisar Bardagi’nin iginde
bekletilen suda bulunan 0,89 mg/L nitrat oran1 suyun igilebilirligi agisindan uygun kosullar
saglamaktadir. Analiz sonug¢larina gére sudaki nitratin bardak igerisinde bekletildikten sonra
azalmig olmasi kanser gibi rahatsizliklarin Onlenmesi agisindan bardagin Gnemini ortaya
koymustur.

Sodyum (Na+) iyonu biitiin su kaynaklarinda mevcuttur. Ancak yiiksek tansiyon gibi bazi
hastaliklar1 tetikledigi bilinen sodyum elementinin igme suyunda 100 mg/L’den az olmasi
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onerilmektedir (Akgiray, 2003:10). Analiz sonuglarina gore Kizilhisar Bardagi’nin iginde
bekletilen suda bulunan 7,50 mg/L sodyum orani, suyun i¢ilebilirligi acisindan uygun kosullari
saglamaktadir.

Siilfat (SO4=) iyonu da sodyum gibi dogal sularda yaygin olarak bulunmaktadir. 300-400
mg/L’nin {izerindeki oranlarda suya istenmeyen bir tad vermektedir. Kiiciik ¢cocuklarda 600
mg/L nin {izerinde, biiyiiklerde ise 1000 mg/L civarinda alinmasi gegici ishale sebep olmaktadir.
Tad problemi de g6z 6niine alindiginda, siilfatin igme suyunda 250 mg/L’nin altinda olmasi
tavsiye edilmektedir (Akgiray, 2003:10; Canan Oguz, 2015:42). Analiz sonuglarina gore
Kizilhisar Bardagi’nin i¢inde bekletilen suda bulunan 82,30 mg/L siilfat oran1 suyun i¢ilebilirligi
acisindan uygun oldugunu gosterir.

Testi ic¢indeki suyun sertligi, testiyi olusturan bilesenlerin i¢indeki Ca, Mg gibi
elementlerden kaynaklidir. Bardakta beklemis suyun sertligi artmis olsa da yine suyun sertligi
yumusak kategorisinde kaldig1 i¢in insan sagligina yonelik herhangi bir risk olugturmamaktadir.

Icme suyu kalite parametreleri kriterlerine gore kabul edilebilir degerlere yer verildigi TSE
266, EC (Avrupa Birligi) ve WHO (Diinya Saglik Orgiitii) raporlarda gecen degerler (Marmara
Universitesi, 2022) ile testi igerisindeki suyun degerlerinin uyumlu oldugu gériilmiistiir.

TARTISMA VE SONUC

Giliniimiizden yaklagik 30 yil 6ncesine kadar 50 kadar ustanin meslek olarak yaptigi
¢omlekeiligi gliniimiizde sadece bir usta faal olarak devam ettirmektedir. 67 yasinda olan ibrahim
Usta cocuklaryla birlikte yiiriittiigii ¢omlek satis magazasinin bitigiginde yer alan atdlyesinde,
her ne kadar iiretim yogunlugu ge¢mise kiyasla azalmig olsa da geleneksel yontemlerle bardak
iiretimini  siirdiirmektedir. Denizli—Antalya yolu fizerinde, kuruyemisgilerin yogun olarak
bulundugu konumu nedeniyle, magazada diger diikkanlarda oldugu gibi Karacasu’dan temin
edilen cesitli testi ve ¢cdmlek tiirlerinin yani sira, yerel tiretim olan Kizilhisar Bardagi ve Kizilhisar
Testisi de satisa sunulmaktadir. Meslegine biiyiik bir baglilik duyan ve yasamini borglu hissettigi
bu zanaat1 bagkalarina da aktarmak konusunda istekli olan ibrahim Usta gerek kendi ¢ocuklart
gerekse bolgedeki diger gengler arasinda ¢omlekeilige yonelik olumsuz yaklagimlar nedeniyle
cirak yetistiremedigini ifade etmistir. Uretiminde kullanilan malzemenin niteligi ve isciligin
0zgilinliigli nedeniyle Kizilhisar Bardagi, diger bardak ve testilere kiyasla hem daha dayanikli hem
de daha yiiksek maliyetlidir; bu nedenle satis fiyati da gorece yiiksektir. Ancak, Kizilhisar Bardagi
ile Karacasu’dan getirilen tiriinler arasindaki farki bilmeyen bir¢ok tiiketici, bolgenin ¢omlekeilik
gelenegine dayanan genel algi dogrultusunda, yerel {iretim oldugunu diisiindiigii Karacasu
menseli {irlinleri satin almaktadir. Bu durum hem Kizilhisar'a 6zgii iiretimin tanitimi hem de
triinlerin ekonomik siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli bir sorun tegkil etmektedir.

Kizilhisar bardaginin benzerlerinden ayiran temel Ozelliklerin basinda hammadde olan
toprak, ustanin mahareti ve pisirme yontemleri gelmektedir. Bardak yapiminda bdlgeye ismini
veren kirmizi toprak kullanilmaktadir. Comlek camuru, tek tip toprak yerine iki farkli tiir kirmizi
topragin (yagli kirmiz1 toprak ile killi kirmizi topragin) belirli oranlarda karistirilmasiyla elde
edilmektedir. Bu karisimin tercih edilmesinin temel nedeni, topragin suyu terleterek igerisindeki
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kireci digar1 atabilmesi ve boylece suyun serinligini muhafaza etmesidir. Ustalarla gergeklestirilen
goriigmelerde de belirtildigi lizere, yalnizca killi kirmiz1 topraktan iiretilen testiler zamanla yesil
renk almaya baglamaktadir; bu da hem estetik acidan olumsuz bir goriintiiye yol agmakta hem de
suyun kalitesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Gecmiste eseklerle getirilen bu toprak simdilerde ilcede tek ustanin kalmasi sebebiyle bu
meslegin sonlanmasinin oniine gecilebilmesi adina belediye tarafindan ustaya getirilmektedir.
Ibrahim Usta yaklasik 35 yil kadar ayak c¢arki kullandiktan sonra ¢omlekgiligi birakan bir
arkadasinin kendisine hediye ettigi motorlu carki yaklasik 9 yildir kullanmaktadir. Eskiden
evlerin yaninda bulunan firinlarda bu tasima isi yokken simdilerde sehir merkezinde bu sekilde
fazla odunun yakilmasi insanlar1 rahatsiz ettigi i¢in damlar sehrin nispeten disinda kalmis ve bu
sebeple usta irettigi bardaklari araciyla tagimak zorunda kalmistir. Yapilan goriismelerde
genellikle eskiden bu meslegin bolge i¢in onemli bir gelir kaynagi oldugu; fakat zamanin
degisimleri karsisinda bu meslegi icra eden insanlarin sayilarinin giinden giine azaldigi fikri
insanlarin diigiincelerinin ortak paydasini olusturmaktadir. Yaslar1 60 ile 80 arasinda yaklagik 10
usta bulunan Kizilhisar’da sadece bir usta geleneksel yontemlerle bardak iiretimine devam
etmektedir. Son ustanin, ustalarindan (babasi ve Asim usta) ayrildigi tek husus el ya da ayak ¢arki
yerine motorlu cark kullanmasidir. Bu isi faal olarak devam ettiren son usta diinyaya agik bir
insandir. Meslegi ile ilgili gelismeleri yakindan takip etmekte ve farkl yerleri ziyaret etmektedir.
Kendisi eski usulle fazla iiriin iiretilemediginden dert yanmakta ve imkan1 olmasi halinde ¢amur
karma makinesi ile elektrikli firin almak istedigini ifade etmektedir. Meslegin devam
ettirilememesi konusundaki en 6nemli sorun ise kuskusuz ¢irak yetistirilememesidir. Ustalar ¢irak
bulunamamasi meselesini, bolge halkinin daha ¢ok leblebicilige yonelmesi, zorunlu egitimden
dolay1 erken yaslarda ¢irak bulunamamasi, genclerin zor islerde ¢alismadan kolay yoldan para
kazanma hedefinde olduklar1 seklinde ifade etmislerdir. Kiiltiir bir aktarim siireci oldugu igin
aktarim kanallar1 kapandig1 zaman kiiltiirde de kopuslarin yasanmasi kaginilmazdir. Son ustanin
hayatin1 kaybetmeden 6nce bu meslegi devam ettirebilecek ¢irak, kalfa ve ustalarin yetismesi son
derece dnemli goriilmektedir.

Calismaya baglanmadan 6nce heniiz bir cografi isaret olarak tescillenmemis olan Kizilhisar
Bardagi ¢alisma sonucunda elde edilen veriler sayesinde arastirmacilar tarafindan cografi isaret
dosyast olusturularak Serinhisar Belediyesi nezdinde 8 Mayis 2024 tarihinde basvurusu
yapilmustir. ilgili basvuru dosyas1 Tiirk Patent Kurumu tarafindan incelendikten sonra 18 Subat
2025 tarihinde cografi isaretli iirlin olarak tescillenmistir.

Bolge icin tarihsel kokene sahip birka¢g meslekten birisi olan ¢omlekgilikle ilgili bilimsel
materyal sayisinin azlhigi, bu konuda c¢alisma yapacak insanlar igin biiyiik bir dezavantaj
olusturmaktadir. Bu durumun ortadan kaldirilabilmesi i¢in bu tarz kaybolma riskiyle karsi karsiya
olan mesleklere dair yapilacak ¢aligsmalarin nicel ve nitel olarak artmasi meslegin bilinirligini
artirabilecegi diisiiniilmektedir.

Pamukkale Universitesi’nin Serinhisar yerleskesinde acilabilecek bir seramik boliimii
sayesinde bu meslegin son temsilcileri hayatlari kaybetmeden bildiklerini 6grencilere
aktarabilmelerine katki saglayabilecegi i¢in iizerinde diisiiniilmesi gereken bir husustur.

Plastik ve cam sanayinin sundugu yeni iriinlerin ¢omlekgiligin pazar payimi diisiirmesi
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sebebiyle Kizilhisar Bardagi’na yonelik azalan ilgiyi canlandirabilmek adina STK’lar ve yerel
yonetimler yapacaklar1 calismalar ile bdlge i¢in 6nemli bir kiiltiirel 6grenin taninmasina ve
insanlarin bu konuya yonelik dikkatlerinin ¢ekilmesine katki saglayabilirler.

Serinhisar’da yapilan leblebi ve Yatagan festivaline bardak¢iligin da eklenebilmesi halinde
bu meslegin taninmasina katki saglanabilecegi diistiniilmektedir.
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SUMMARY

The art of pottery, which originates from humanity’s mastery of fire and earth, is regarded as one
of the most ancient forms of craftsmanship. This tradition has a long history, with origins that can
be traced back thousands of years. However, it has undergone a significant decline in recent times
due to industrialisation, which has prompted many artisans to abandon their craft. This study
focuses on a specific example of this cultural heritage that is at risk of disappearing. This example
is the Kizilhisar Bardagi, a product of the centuries-old pottery tradition of the Serinhisar district
(formerly Kizilhisar) in Denizli Province, Turkey. The name “Kizilhisar” derives from the reddish
color of the local soil and the presence of a historic castle in the area. Serinhisar, once a thriving
center of pottery with as many as fifty active masters merely thirty years ago, now has only one
artisan who continues to practice traditional production methods. This rapid decline underscores
the urgent need to document and preserve this unique element of cultural heritage before it
disappears entirely. The study captures the craft’s historical context, intricate production process,
and the socio-economic factors that threaten its continued existence. It culminates in the
successful registration of the craft as a geographically indicated product, thereby securing its
legacy.

The primary objective of this research is to ensure the transmission of an important element of
cultural heritage to future generations. To this end, the study sought to document the traditional
production methods of the Kizilhisar Bardag: in meticulous detail. This endeavour entailed
conducting in-depth interviews with the last remaining pottery masters in the Denizli region, with
a particular focus on those in Serinhisar, to document their invaluable tacit knowledge and
experiences. A central aim of this study was to analyse the unique characteristics of the Kizilhisar
Bardag, ranging from the specific local clays utilised to the distinct firing techniques employed,
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in order to understand what sets it apart from other pottery. Furthermore, the study aimed to
identify the reasons for the decline of this craft by exploring issues such as the breakdown of the
master-apprentice relationship, competition from mass-produced goods and waning interest
among younger generations. The ultimate aim of the research was to use its findings to transform
the Kizilhisar Bardag: into a geographically indicated product, thereby providing it with official
recognition and a framework for its preservation and potential economic revitalisation.

Methodology

A multi-faceted action research methodology was employed to capture a holistic understanding
of the Kizilhisar Bardagi. The research commenced with an extensive literature review in order
to establish a theoretical foundation regarding the history of pottery in Anatolia and the principles
of cultural heritage preservation. The central component of the study comprised in-depth
fieldwork conducted between July 2023 and March 2024. This comprised semi-structured
interviews and participant observation with the last two masters, Ibrahim Elmal1 (77) and the sole
active potter, Ibrahim Giindas (67). The researchers meticulously documented each phase of the
production process through video and audio recordings. In order to scientifically validate the
unique properties of the pottery, the study incorporated empirical analysis. Soil samples were
collected from the Karabasti and Kumlu locations, which are the sources of the red clays, and
analysed at the Pamukkale University Advanced Technology Research and Application Centre
(ILTAM). The analysis was conducted using X-Ray Fluorescence (XRF) and X-Ray Diffraction
(XRD) methods, with the aim of determining the chemical and mineralogical composition of the
samples. Moreover, an experimental study was conducted in which local drinking water was
stored in a Kizilhisar Bardag: for a period of seven days. The water was subsequently analysed
by the Denizli Metropolitan Municipality's laboratory (DENCEV) to assess any chemical or
physical changes imparted by the pottery.

The culmination of this comprehensive research was the preparation and submission of a
geographical indication application file to the Turkish Patent and Trademark Office on 8 May
2024, on behalf of the Serinhisar Municipality.

Findings

The research yielded a substantial amount of information, confirming the unique identity of the
Kizilhisar Bardagi and the precarious state of the craft. The historical appellation 'Kizilhisar' is
derived from a settlement with a documented history of approximately 3,500 years.
Archaeological discoveries in the region indicate a long-standing tradition of pottery production.
The traditional master-apprentice relationship, which has historically served as the cornerstone of
the craft's transmission, has effectively collapsed. The final active master in this occupation
learned his trade not from his father, but from another artisan. Neither he nor the other retired
master has been able to train an apprentice, due to a lack of interest from the youth in this
physically demanding occupation, which is also characterised by diminishing economic returns.

The production of the Kizilhisar Bardagi is a testament to traditional knowledge. The process
commences with the sourcing and blending of two distinct types of local red earth: a fatty clay
from the Karabasti area and a sandy clay from the Kumlu area. This blend is pivotal; the presence
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of fatty clay alone would have caused the vessel to crack. The clay mixture is subjected to a
sieving process, subsequently blended with water in a designated pool, and left to rest for several
days to enhance its plasticity. The potter then proceeds to manually remove any air bubbles in the
clay by kneading it, after which the clay is shaped on a foot-powered wheel. This tool, which is
itself a piece of local heritage, is utilised in the traditional method of shaping the clay. Following
the shaping stage, the pots are decorated with simple tools and a spout and handle are attached.
Thereafter, the pots are dried slowly in a space that is free of drafts for a period of 6-7 days. The
firing process is particularly distinctive. The firing process takes place in a traditional two-
chambered, open-topped kiln known as a "bardak dami," and the entire process lasts for
approximately 18 hours. This duration is significantly longer than the firing time for pottery in
other regions. The exceptional durability of the Kizilhisar Bardag is attributable to the extended
firing process, which reaches temperatures of 800-1000°C.

The scientific analyses provided empirical support for the traditional practices. The XRF and
XRD analyses revealed a high content of Silicon Dioxide (SiO2, 44.73%), Aluminum Oxide
(Al203, 20.22%), and Iron Oxide (Fe203, 9.06%). The iron oxide is responsible for endowing
the pottery with its distinctive red hue, while the amalgamation of minerals such as kaolinite,
smectite, illite/mica, and quartz serves to enhance its strength and durability. The analysis of water
stored in the pitcher revealed a decline in pH levels, resulting in a more neutral pH balance. The
porous nature of the pottery was found to have two notable properties. Firstly, it could filter out
impurities such as lime. Secondly, it could naturally cool the water. These properties were highly
valued prior to the widespread use of refrigerators.

The study confirmed that the application for geographical indication was successful, with the
Kizilhisar Bardagi being officially registered as a protected product on February 18, 2025.

Conclusion and discussion

The Kizilhisar Bardag: is not merely a utilitarian object; rather, it is a significant cultural artefact
that embodies the history, geology and traditional knowledge of the Serinhisar region. This study
has successfully documented the intricate craft behind its creation, thereby preserving this
knowledge for posterity at a time when its last practitioner was still active. The findings clearly
indicate that the craft is on the verge of extinction due to a combination of factors, including the
allure of less strenuous and more profitable work (such as the local roasted chickpea industry),
the mechanization of agriculture which reduced the demand for water pitchers in the fields, and
the proliferation of plastic and glass alternatives.
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Ek 1. Kizilhisar Bardagi yapiminda kullanilan topraga ait ana oksit, iz element ve agir
metal sonu¢larin XRF analizlerinin ayrintili program ¢iktilari
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Bagkan
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BESINCI SINIF SOSYAL BILGILER DERS KITABINDA YER VERILEN KULTUREL
OGELER: COK BOYUTLU BiR ANALIZ!

Ayhan UCAR?
Ebru GENCTURK GUVEN?
OZET

Bu aragtirmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline uygun olarak hazirlanan ve 2024-2025
egitim-o0gretim yilinda okutulmaya baglanilan 5.sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki kiiltiirel
temsiller incelenmistir. Bu incelemede uluslararasi alan yazinda kiiltlirel unsurlarin
siiflandirilmasinda en ¢ok basvurulan kaynaklar dikkate alinarak olusturulan ¢erceve esas
almmustir (Tomalin& Stempleski, 1993; Moran, 2001; Yuen, 2011; Razi, 2012). Arastirmada nitel
yaklasima uygun olarak dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Ders kitaplarinda yer verilen
kiiltiirel 6geler metin, etkinlik, gorsel ve dlgme degerlendirme boliimlerine gore ayri ayri igerik
analizine tabi tutulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda toplam 669 kiiltiirel unsur tespit
edilmistir. Tespit edilen bu unsurlarin ¢oguna ders kitabinin metin boliimlerinde yer verildigi
belirlenmistir. Sonug olarak, 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda kiiltiirel unsurlarin biiyiik
oranda temsil edildigi; 6zellikle “lirlinler”, “yasam tarz1” ve “bakis agis1” kategorilerine daha fazla
yer verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiir, Kiiltiirel Ogeler, Sosyal Bilgiler Ders Kitab:

CULTURAL ELEMENTS INCLUDED IN THE 5TH GRADE SOCIAL STUDIES
TEXTBOOK: A MULTI-DIMENSIONAL ANALYSIS

ABSTRACT

This study examines the cultural representations in the 5th grade Social Studies textbook, which
was prepared in alignment with the Tiirkiye Century Education Model and introduced in the
2024-2025 academic year. The analysis is based on a framework derived from the most widely
used cultural categories in international literature (Tomalin & Stempleski, 1993; Moran, 2001,
Yuen, 2011; Razi, 2012). A qualitative research design was adopted, utilizing the document
analysis method. The cultural elements in the textbook were subjected to content analysis across
four components: texts, activities, visuals, and assessments. As a result , a total of 669 cultural
elements were identified. The majority of these elements found in the text sections of the textbook.
In conclusion, the textbook includes a substantial representation of cultural elements, with a
particular emphasis on the categories of “products,” “lifestyle,” and “perspectives.”

Keywords: Culture, Cultural Elements, Social Studies Textbook

! Bu makale birinci yazarm yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden yararlanilarak {iretilmistir.
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GIRIS

Kiiltiir, toplumlarin tarihsel siire¢ boyunca olusturdugu ve nesiller arasi aktarimla
stirdiiriilen maddi ve manevi degerlerin biitlinii olarak tanimlanmaktadir (Gokalp, 1966; Kaplan,
1987; Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2025). Bu kavram, bireylerin yasam bigimleri, diisiince sistemleri
ve sanat eserlerini icermektedir (Erkal, 2006). Kiiltiir, yalnizca ge¢misten aktarilan bir miras
degil, ayn1 zamanda bireyler tarafindan siirekli olarak yeniden firetilen dinamik bir olgudur
(Globe, 2004). Toplumlarin ortak deneyimleri, inanclar1 ve degerleri dogrultusunda sekillenen
kiiltiir, egitim ve iletisim yoluyla nesiller boyunca aktarilmaktadir (Dogan, Ozyurt, & Boztoprak,
2009). Kiiltiir genis anlamda yalnizca bilim ve edebiyati degil, ayn1 zamanda bireylerin temel
haklarini, deger yargilarini, geleneklerini ve inanglarin1 da kapsamaktadir (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii [UNESCO], 1982). Siirekli degisim gdsteren bu yapi, yeni
toplumsal gereksinimler ve karsilagilan zorluklara uyum saglamak amaciyla cesitli kurumlar
gelistirerek toplumun siirekliligini desteklemektedir (Giiveng, 1979). Kiiltiir, bir toplumun dili,
yasam bicimleri, deger yargilari, beslenme ve eglenme aligkanliklar: ile edebi ve sanatsal
ozellikleri gibi unsurlar tarafindan sekillendirilmektedir (Giilden, 2018). Toplum yasamindan
bagimsiz diisliniilemeyen bu kavram, bireylerin giinliik yasantilariyla dogrudan iliskilidir (Oguz,
2011). Kiiltiir aym1 zamanda mutfak aligkanliklari, eglenme bigimleri, giyim tarzlari, cenaze
torenleri ve tiretim faaliyetleri gibi unsurlar araciligiyla ortaya ¢ikan degerler biitiiniinii de
icermektedir (Erdz, 1969).

Kiiltiir, bir toplumu digerlerinden ayiran, tarihsel siire¢ iginde degiserek varligini siirdiiren
ve topluma kimlik kazandiran temel bir olgudur. Ayn1 zamanda, birlik ve dayanisma duygusunu
giiclendiren ve toplumsal diizeni saglayan bir yap1 olarak one ¢ikmaktadir (Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi, 2023). Kiiltiirel unsurlarin tanimlanmast ve smiflandirilmasina yonelik farkli
yaklagimlar gelistirilmistir. Giliveng (1979), dilin kiiltiir tizerindeki merkezi roliine dikkat
¢ekerken, Kroeber ve Kluckhohn (1952) kiiltiirii maddi ve manevi unsurlar olmak tizere iki temel
bilesene ayirmistir. Brooks (1975), kiiltiirii "Biiyiik Kiiltiir" (K) ve "kiigiik kiiltiir" (k) seklinde iki
kategoride ele alarak elit kiiltiir ile giinliik kiiltiirel pratikler arasindaki ayrimi ortaya koymustur.
Benzer sekilde, Tomalin ve Stempleski (1993) kiiltiirel unsurlart disiinceler, iiriinler ve
davranislar seklinde li¢ temel kategoride degerlendirmistir. Moran (2001) ise kiiltiirii bes boyutlu
bir yapi olarak ele alarak iiriinler, uygulamalar, perspektifler, topluluklar ve bireyler tizerinden bir
gerceve olusturmustur. Yuen (2011) de kiiltlirel unsurlar1 dort boyutta inceleyerek eglence ve
ticari Urlinlere daha fazla vurgu yapmustir. Bu farkli siniflandirmalar, kiiltiriin ¢ok boyutlu
yapisint anlamak agisindan 6nemli katkilar sunmaktadir.

Toplumlar, kiiltiirel degerlerini koruyarak gelecek nesillere aktarma konusunda cesitli
yontemlerden yararlanmaktadir. Bu siirecte en etkili araglardan biri egitimdir. Egitim siireciyle
elde edilen kazanimlar kiiltiriin varligin1 koruyarak siirdiirebilmesinde hayati role sahiptir. Bu
nedenle egitimsiz kiiltiir veya kiiltiirsiiz egitim diisiiniilemez (Giiveng, 1997). Kiiltiirel mirasi
koruma ve siirdiirme amaciyla egitim faaliyetleri 6nemli bir rol istlenmektedir. Kiiltiiriin
olusumunda ve gelistirilmesinde egitim 6nemli bir yere sahiptir (Giiveng, 2004). Kiiltiiriin
ozelliklerini Giliveng (2002) "Ogrenilir olma", "siirekli ve toplumsal olma", "kurallar sistemi
olma", "degisme ve biitiinlestirici olma" gibi ifade etmistir. Kiiltlirlin korunmasinda ve
geligtirilmesinde egitimin 6nemine Akyiiz (2016) vurgu yapmaktadir. Kiiltiir, toplumun ana

Ogelerini olustururken bireylerin hayatlarin1 da etkiler. Toplumdaki bireylerin dil, din, inang,
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giyim-kusam, eglence, ara¢ gereg, mimari gibi 6zellikleri onlarin kiiltiiriinii olusturur. Bir arada
yasayan insanlar, milli birlik ve beraberliklerini saglamak icin kiiltiirel degerleri korumak
zorundadirlar. Bu koruma, gelecek kusaklara kiiltiir aktarimiyla gerceklesir ki bu, bir milletin
hayati 6nem tastyan bir gereksinimidir. Bu nedenle kiiltiir aktarimin1 yapmak toplumlar i¢in var
olmaktir (Dagdemir & Tekin, 2018). Bu varolusu saglamak icin milletler dil ve egitimden
faydalanirlar. Egitim sayesinde okul iginde ve disinda ortak tarih, biling ve cografya suuru
ogretilir. Genglere, i¢inde yasadig1 topluma uyum saglayabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri,
deger ve tutumlar verilmeye caligilir. Ortak bir iletisim araci olan dil toplumsal bagi gelistirir
(Brown, 2000). Blington vd. (2010) egitsel kurumlarin yeni nesillere milli kiiltiir degerlerini ve
bir ulusa ait olma duygusunu aktarmasindaki 6nemini ortaya koymaktadir. Boylece egitim
faaliyetleri araciligiyla kiiltiir aktarim tamamlanmis olur (Tezcan, 2015).

Kiiltiirel degerlerin bireylere aktariminin hangi dénemde yapilacag: da dnemlidir. Ozellikle
cocugun dogup biiylidiigii ailenin kiiltlir aktarimindaki 6nemi fazladir (Gokge, 1990). Okul 6ncesi
egitiminde kiiltlirel aktarimin 6nemli yeri oldugu goriilmiistiir (Bay, 2022) ancak ilkogretim
basamagi kiiltiirel farkindaligin yaratilmasinda ve kiiltiirel miras egitimi verilmesinde 6nemlidir.
Bu donemde tarihsel, kiiltiirel kavram ve ilkelerin &grenciler tarafindan O6grenilmesi
amaglanmaktadir (Culha-Ozbas, 2009). Pars, Yildirim ve Demirtas (2009) da ilkokula baslayan
cocuklarin kiiltiirel farkindaliklarinin gelistigini ortaya koymaktadir. Kiiltiirel farkindalik hayatin
her asamasinda gelismeye devam eder. Egitimin kiiltiirii etkiledigi oranda kiiltiirde egitimi
etkilemektedir. Kiiltlirel miras1 gelecek kusaklara aktarmanin en temel yolunun egitim oldugunu
ortaya koyanlar kadar farkli kiiltiirlerin egitim tizerindeki etkisinin énemini ortaya koyanlarda
goriilmektedir. Bunun sonucunda kiiltiirel degerlere duyarli egitim anlayisi ortaya ¢ikmaktadir
(Giivendi, 2021). Egitimin esitligi saglamasi, ayrimciliklar1 ortadan kaldirmasi kiiltiirel
farkliliklara saygi ile olusmaktadir (Koltuk & Kocakaya, 2019). Egitim sadece egitim
kurumlarinda gerceklesmez. Hayatin her alaninda egitim devam eden bir siirectir. Dolayisiyla kisi
dogumundan itibaren kendi toplumunun kiiltiirel 6zelliklerini 6grenerek kiiltiire katki yapar ve
kiiltiirlenir. Kiiltiirlenme okulda ve okul sonrasinda devam eder (Giiveng, 1994). Bu baglamda,
kiiltiirel aktarimin saglanmasinda temel kurumlarin baginda okullar gelmektedir (Akyiiz, 2016).
Okullar, belirli amaglar dogrultusunda planlanmis ve programli bir sekilde egitim verilen
kurumsal yapilar olarak, toplumsal siirekliligi saglamada kilit rol oynamaktadir (Demirel, 2000).
Bu kapsamda, okul miifredati ve ders igerigi, bir toplumun tarihini, sanatini, bilimini ve
degerlerini 6grencilere aktararak, bireylerin kiiltiirel kimliklerini giliglendirmektedir (Akytiz,
2016). Bu nedenle, kiiltiir aktariminda okul ortami ve ders kitaplar1 biiyiik 6nem tasimaktadir
(Macit, 2010).

Ders kitaplar1 hazirlanirken, toplumun maddi ve manevi kiiltiirel 6gelerinin dikkate
alimmas1 gerekmektedir. Maddi kiiltiir 6geleri bina, arag-gere¢ ve giyim gibi somut unsurlari
kapsarken; manevi kiiltlir 6geleri inang, diisinme bi¢imleri ve gelenek-gorenekler gibi soyut
unsurlar1 igermektedir (Tiirker & Celik, 2012). Bu baglamda, ders kitaplarinin toplumun kiiltiirel
kimligini koruma ve kusaktan kusaga aktarimi saglama noktasinda belirleyici bir role sahip
oldugu sdylenebilir (Akyiiz, 2016). Sosyal Bilgiler dersi, kiiltiirel mirasin korunmasi ve
aktarilmas1 agisindan dnemli bir rol oynamaktadir. Dersin igerigi, 6grencilerin kiiltiirel farkindalik
kazanmalarini saglarken, ayn1 zamanda milli ve manevi degerleri 6grenmelerine, farkli kiiltiirlere
saygi duymalarina ve empati gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Giirel & Cetin, 2018; Tokat,
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2022). 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu, kiiltiirel miras egitimine disiplinler aras1 bir
perspektifle yaklasarak, o6grencilerin somut ve soyut kiiltiirel unsurlar1 anlamalarina olanak
tanimaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Bu yaklasim, Abdelazim-Ahmed’in (2017)
disiplinler arasi1 kiiltiirel miras egitiminin Onemine iliskin bulgulariyla da paralellik
gostermektedir. Bu baglamda, dersin bireylerin toplumsallagmasina, elestirel diistinme ve is
birligi gibi becerileri edinmelerine yardimci oldugu vurgulanmaktadir (Bektas, 2023). Sonug
olarak, Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin hem kendi kiiltiirlerini hem de farkli kiiltiirleri
tanmimalarim saglayarak, kiiltlirel mirasm siirdiiriilebilirligine katkida bulunan 6nemli bir ders
olarak degerlendirilmektedir.

Ulkemizde sosyal bilgiler gretim programlarinda kiiltiirel unsurlarin yeri ve dnemi zaman
icinde artarak cesitlenmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda (SBOP) Kkiiltiirel
unsurlar daha ¢ok milli kimlik ve tarih bilinci olusturma amaciyla ele alinmis, yerel ve ulusal
kiiltiirel degerler 6n plana ¢cikmistir (MEB, 2005a). 2018 SBOP'de ise kiiresellesmenin etkisiyle
kiiltiirel gesitlilige ve kiiltiirlerarasi etkilesime vurgu yapilmus, kiiltiirel farkindaligin gelistirilmesi
ve farkl kiiltiirlerin tanmmnmasi amaclanmistir (MEB, 2018). 2024 SBOP'de ise teknolojik
geligsmeler ve kiiresel siirdiiriilebilirlik kavramlar1 dogrultusunda kiiltiirel okuryazarlik 6n plana
cikmus, kiiltiirel mirasin korunmasi ve dijital ortamda siirdiiriilebilirligi gibi konular 6nem
kazanmistir (MEB, 2024). Genel olarak, sosyal bilgiler 6gretim programlarinda kiiltiir, bireylerin
kimlik geligimi, toplumsal uyum, kiiltiire]l mirasin aktarimi ve kiiresel biling olusturma agisindan
temel bir 6ge olarak ele alinmis, her programda cagin gereksinimlerine uygun olarak farkli
boyutlarda islenmistir.

Sosyal bilgiler ders kitaplariin 6nemli amaglarindan birisi bireyin toplumsallasmasina
yardime1 olmak ve yasadigi topluma uyumunu saglamaktir (Bayir, 2016). 2018 SBOP’na
bakildiginda ders kitaplarinin kiiltiir aktarimi destekleyen yoniine vurgu yapildigi ve 6grenme
alani olarak “kiiltiir ve miras” bashigina yer verildigi goriilmektedir. 2024 SBOP’de “ortak
mirasimiz” O0grenme alani iginde Ozellikle kiiltiir konularina yer verilmektedir. Buradan da
goriildiigli gibi ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersini kiiltlir ve deger gibi unsurlardan
ayr1 diistinemeyiz. Ders kitaplarindaki hangi kiiltiirel unsurlara ne kadar ve ne sekilde yer verildigi
onemlidir. Buna yonelik tespitlerin, ders kitaplarinin hazirlanmasi, giincellenmesi ve
gelistirilmesi, ayrica ilgili alan yazinin zenginlesmesi acisindan katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarina yonelik yapilan ¢esitli aragtirmalar, bu materyallerin igerik,
dil ve gorsel unsurlar acisindan 6grencilere sundugu Ogrenme firsatlarini degerlendirmeye
odaklanmaktadir (Irmak, 2021; Karagdzoglu, 2020; May, 2009; Oguz-Hagat & Demir, 2020; Ulu-
Kalin, 2007). Ozellikle "Kiiltiir ve Miras" dgrenme alan1 baglaminda gerceklestirilen calismalar,
ogrencilerin tarihsel ve kiiltlirel unsurlar1 nasil algiladiklar1 ve bu unsurlarin 6gretim siireglerine
nasil entegre edildigine dair 6nemli bulgular ortaya koymustur (Ates, 2021; Biyikli, 2010;
Cengelci, 2012; Dasdemir & Tekin, 2018; Deveci, 2009; Giirel & Cetin, 2018; Osmanoglu &
Cantemur, 2021; Ozbas & Culha-Ozbas, 2022).

Bu kapsamda, Dasdemir ve Tekin (2018) ders kitaplarinda yer verilen Tiirk kiiltliri
Ogelerini analiz ederek torenler, el sanatlari, askeri malzemeler ve gelenek-goreneklerin one
ciktigini belirlemistir. Benzer sekilde, Yal¢in ve Giileg (2022) "Kiiltiir ve Miras" 6grenme
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alaninda kazandirilmasi hedeflenen degerler arasinda aile birligi, vatanseverlik, duyarlilik ve
estetik degerlerin agirlikli oldugunu ortaya koymustur.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin degerler egitimi ve kiiltiirel aktarim siireclerindeki rolii de
pek cok arastirmaya konu olmustur (Bilgin-Ceviz, 2021; Demirci, 2020; Giiglii, 2019; Kus, Merey
& Karatekin, 2013; Sakin-Tasdemir, 2021). Ornegin, Tosun (2022), 5. smif ders kitabindaki
kiiltiirel degerleri metin ve gorseller iizerinden inceleyerek Ogrencilerin bu degerleri
somutlastirmada zorlandiklarini belirtmistir. Tokat (2022) ise, "Kiiltiir ve Miras" 6grenme
alammnin 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki yeri ile ders kitaplarma yansimasini
karsilastirmali olarak degerlendirerek kazanimlar ile igerik arasinda genel bir uyum olmakla
birlikte bazi eksikliklerin bulundugunu ifade etmistir. Celik ve Giileg (2023) ise kiiltiir
okuryazarligi baglaminda yaptiklar1 degerlendirmede, bazi kiiltiirel unsurlarin (6rnegin halk
oyunlari, el sanatlar1 ve sézlii gelenekler) sinirh diizeyde yer aldigini ve bu unsurlarin belirli sinif
seviyelerinde yogunlastigini vurgulamustir.

Ders kitaplarinin gorsel, metinsel ve biligsel boyutlari da gesitli arastirmalarda ele alinmus;
ozellikle ulusal ve evrensel degerlerin aktariminda bu unsurlarin islevselligi sorgulanmistir
(Deniz & Sénmez, 2022; Oran & Karali, 2019; Ozkan & Tutkun, 2014; Pehlivan & Kolag, 2016).
Ornegin, Demir ve Atasoy (2018), gretmen goriislerine dayali olarak yaptiklar1 calismada, ulusal
degerlerin aktariminda gorsellerin yetersiz kaldigini belirtmistir. Takmak, Gazel ve Utkugiin
(2022) ise 5. smuf ders kitabini gorsel tasarim, dil ve anlatim yonlerinden degerlendirmis ve gorsel
materyallerin daha etkili bicimde kullanilmasimin gerektigini ortaya koymustur. Akinci (2024) ise
"Kiiltir ve Miras" 6grenme alanindaki igeriklerin kronolojik siraya uygun sunuldugunu ve
Ogretim programindaki sarmallik ilkesine uygunluk gosterdigini ifade etmistir.

Kiiresel baglantilar ve kiiltiirel farkindalik gibi kavramlar da son donemde Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinin degerlendirilmesinde 6ne ¢ikan temalar arasinda yer almaktadir (Deniz &
Sonmez, 2022; Kurt, 2023; Tas, 2022). Bu dogrultuda, Durmus ve Karadagoglu (2024), "Kiiresel
Baglantilar" 6grenme alanina yonelik yaptiklar1 meta-sentez ¢alismasinda, ders kitaplarinin bu
alandaki etkinligini analiz etmis ve iyilestirme gerekliliklerine dikkat ¢cekmistir. Esenkus (2024)
ise vatanseverlik degerinin sinif diizeylerine gore degisen bigimlerde ele alindigimi ortaya
koymustur. Ayrica, Yilmaz, Aktas ve Kabalay (2024), 5. simnif ders kitabinda somut olmayan
kiiltiirel miras unsurlarina odaklanarak, sozlii gelenekler, gosteri sanatlari, toplumsal ritiieller ve
el sanatlarmin 6zellikle "Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim" iinitesinde 6n planda yer aldigini
belirtmislerdir.

Alan yazinda yer alan arastirmalar, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin kiiltiirel degerlerin
ogrencilere aktariminda, gorsel materyallerin kullaniminda, igerik-kazanim uyumunda ve kiiltiirel
farkindalik kazandirma siirecinde 6nemli bir egitim araci oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak
s6z konusu kitaplarin igeriksel biitiinlik, temsil cesitliligi, gorsel yeterlilik ve Olgme-
degerlendirme boyutlarinda baz1 eksiklikler tasidig1 da dikkat ¢ekmektedir. Mevcut ¢alismalarin
biiyiik bir kismu, kiiltiirel unsurlar ya yalnizca belirli simif diizeylerinde ya da tek bir 6grenme
alan1 ya da tema cergevesinde ele almakta; bu durum, analizlerin kapsamli bir bakis agisiyla
gerceklestirilmesini sinirlamaktadir.

Bu c¢alismada ise 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabi, metin, gorsel, etkinlik ve dlgme-
degerlendirme bilegenleri temel alinarak biitiinciil bir yaklasimla incelenmis ve kiiltiirel unsurlar,
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hem ulusal hem de uluslararast literatiire dayali olarak gelistirilen kapsamli bir analiz ¢ercevesi
dogrultusunda degerlendirilmistir. Boylelikle onceki ¢alismalarin sinirhiliklarini asan daha genis
Olcekli bir degerlendirme sunulmustur.

Ayrica aragtirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer
verilen “kiiltiirel okuryazarlik” becerisinin ders kitabi icerigine ne dl¢iide ve nasil yansidigini
ortaya koymasi bakimindan da giincel literatiire anlamli bir katki sunmaktadir. Elde edilen
bulgularin, 6niimiizdeki yillarda ayn1 modele uygun olarak hazirlanacak olan 6. ve 7. sinif ders
kitaplariin igerik gelistirme siireglerine veri temelli bir yon verme potansiyeline sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, bu calisma kiiltiirel unsurlarin temsilini inceleyen ileriki
arastirmalar i¢in teorik ve yontemsel agidan kullanilabilir bir cergeve sunarak alan yazina bilimsel
bir temel saglamaktadir.

2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren ortaokullarda 5 yil siireyle okutulacak olan 5.
sinif sosyal bilgiler ders kitabinin kiiltlirel unsurlarin temsili baglaminda analiz etmeyi amaglayan
bu calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ders kitabinda kiiltiirel unsurlarin temsili nasil dagilis gostermektedir?

“Uriinler” kategorisinde kiiltiirel unsurlarin temsili nasil dagihs gdstermektedir?
“Bakis Acis1” kategorisinde kiiltiirel unsurlarin temsili nasil dagilis gdstermektedir?
“Yagam Tarz1” kategorisinde kiiltiirel unsurlarin temsili nasil dagilis gostermektedir?
“Kisiler” kategorisinde kiiltiirel unsurlarin temsili nasil dagilis géstermektedir?
“Topluluklar” kategorisinde kiiltiirel unsurlarin temsili nasil dagilis gostermektedir?

oML

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin tutumlarini, davranislarini,
diisiincelerini ve yasantilarii ayrintili bir bigimde anlamayi, yorumlamayi ve tanimlamay1
amaclayan; derinlemesine veri analizi yapmaya olanak taniyan arastirma yaklagimi olarak
tanimlanmaktadir (Kiral, 2020). Nitel arastirma, disiplinler aras1 biitiinciil bir bakis agisini esas
alarak, arastirma problemini yorumlayici bir yaklagimla incelemeyi benimseyen bir yaklasimdir.
Bu nedenle pek ¢cok kavram ve disiplinle iligkisinden dolay1 net bir tanim yapmak zordur. Yildirim
ve Simgek (2008, s.39) tarafindan yapilan tanima gore, nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, bireylerin algilarini ve olaylar
dogal ortamlarinda, gercekei ve biitiinsel bir sekilde ortaya koymay1 amaclayan bir arastirma
stirecidir. Giiler-Halicioglu ve Taskin (2015, s.55) ise nitel arastirmay: bir tiir veri toplama
yontemi ya da yaklagimi olarak tanimlamuistir.

Nitel aragtirmalarda genellikle goriigme, gozlem ve dokiiman inceleme gibi yontemler
kullanilmaktadir. Dokiiman incelemesi yazili belgelerin arastirma kapsaminda incelenerek analiz
edilmesi sonucunda veri saglanmasi yontemidir (Karatas, 2015; Yildirnm & Simsek, 2018). Bu
yontem ile yazili belgelerin igerigi titizlikle incelenmekte ve sistematik olarak analiz
edilmektedir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri
incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan sistemli bir yontemdir. Basili ya da elektronik
materyalleri inceleme ve degerlendirmek icin sistematik bir islem olan dokiiman inceleme
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yontemi, birincil ve ikincil kaynaklardan konuyla ilgili belgeler, arsivler ve ¢esitli materyallerden
olusturan dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesidir
(Sak vd., 2021).

Bu arastirmada 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel unsurlarin alan
yazinda belirlenen siniflamalar dikkate alinarak incelenmesi amaciyla dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmgtir,

Veri Analiz Siireci

Aragtirmanin veri kaynagini, 14.10.2021 tarihli ve 31628 sayilit MEB Ders Kitaplar1 ve
Egitim Araglan1 Yonetmeligine gore hazirlanan ve TTKB tarafindan onaylanarak 2024-2025
egitim-6gretim yilindan itibaren ortaokullarda 5 yil okutulmasina karar verilen 5. Sinif sosyal
bilgiler ders kitabi olusturmaktadir. Arastirmanin veri kaynaklarini olusturan kitaba iliskin
bilgilere asagida yer verilmistir.

Tablo 1. 5.Suuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabina Iliskin Bilgiler

Talim ve Terbiye Kurulu

Ders Kitab1 Ad1 Yaymevi Baski Yih Sayfa Sayist Tarih ve Sayisi
Sosyal Bilgiler 17.07.2024  tarih  ve
Ders Kitab1 Korza Yaymnciik 2024 152 o

110460159 sayili

Arastirmada veri kaynagi olarak belirlenen ders kitabinin analizinde icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Igerik analizi dokiimanlardaki kavram, kelime ya da olaylar1 saymay1 ve bunlar
tablolagtirmadan ibaret olarak tanimlanmaktadir (Anderson & Arsenault, 2002’den Aktaran
Ozkan, 2021 s. 40). Konunun amacina uygun olarak gerceklestirilen alan yazin taramas1 sonucu
elde edilen kaynaklar ve bilgiler ile arastirmanin kavramsal cergevesi olusturulmustur. Bu
kavramsal cerceve 1s1ginda ulusal ve uluslararasi alan yazin da yer alan kiiltiirel unsurlarin
smiflandirilmasinda en ¢ok kullanilan kiiltiirel kategoriler incelenmistir (Moran, 2001; Razi,
2012; Tomalin & Stempleski, 1993; Yuen, 2011). Yapilan bu inceleme sonucunda kiiltiirel
unsurlarin ¢esitli kategorilerde ele alindig1 belirlenmistir. Bu ¢aligmalarda yer alan benzer kodlar
birlestirilmistir. Ders kitabi i¢eriklerinin analizi sirasinda belirlenen bu kiiltiirel kodlara uymayan
“bilimsel eser, bayrak, bitki, alfabe, para, kutlama, taki, geleneksel halk oyunu, arag-gere¢” ve
“tinlii bireyler” alt kodlar1 olan “bilim insami, tarihsel karakter, edebi karakter, siyasi karakter,
seyyah, diistiniir, sanat¢i, sporcu, i insani ve tasavvufi karakter” gibi yeni kodlar da ¢ergeveye
dahil edilmistir. Kod kitap¢igina son sekli verildikten sonra analize basglanmistir. Analiz birimi
kelime, sdzciik grubu, paragraf ve metnin tamami olarak belirlenmistir. Analiz baglami olarak ise
ders kitabinda yer alan “metin”, “gorseller”, “etkinlik” ve “6l¢gme-degerlendirme” bolimleri
belirlenmistir. Calismada kullanilan kategori ve kodlara Tablo 2’te yer verilmistir.

Tablo 2. Kiiltiirel Kategori ve Kod Cercevesi

Kategoriler  Uriinler Yasam Tarz1 Bakig Agisi Kisiler Topluluklar
= Yiyecek / Gelenekler ve Diisiince Unlii Kisiler Irk
< fcecek Gorenekler
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AYHAN UCAR
EBRU GENCTURK GUVEN

Resim Kutlama (Senlik- Mitler 1.Bilim Insan1** Din
Toren)**
Mimari Tore Batil Inanglar 2.Tarihsel Karakter**  Dil
Edebiyat Giindelik Yasam ilham Kaynaklart 3. Edebi Karakter**
Bilimsel Eser ~ Taki** Inanglar 4.Siyasi Karakter**
Folklor Hobiler Evrensel Degerler 5. Dini Karakter
Sanat Giyim Tutumlar 6. Seyyah**
Aliskanliklar
Miizik Geleneksel Halk Etik Kurallar 7. Diisiiniir (Filozof)**
Oyunu (Dans)*
Bayrak** Ozel Becerileri Geleneksel Degerler 8. Sanatg1**

El Sanatlar1

Sozlii ve Sozsiiz

9.Sporcu**

Davranis Kaliplari

Bitki** Iletisim Araglar1 Belli 10.1s insan1**
Durumlara Tepkileri

Alfabe** Ritiieller 11.Tasavvufi Karakter**

Somut Giinliik Rutinler Kurgusal Bireyler

Kiiltiirel

Miras

Somut Arag-Gereg** Bilinmeyen Kisiler

Olmayan

Kiiltiirel

Miras

Para**

**Eklenen kodlar

Kiiltiirel kategoriler ve kodlar olusturulduktan sonra dncelikle konuya agina olmak i¢in veri
seti dikkatli bir sekilde 6n okumaya tabi tutulmus ve analiz asamasina gecilmistir. Analiz
stirecinde her bir 6grenme alani sirasiyla analiz edilmistir. Ders kitaplarinin kod kitapgigina goére
kodlama stireci 4 Ekim 2024 tarihinde baslamis olup, 27 Aralik 2024 tarihinde son bulmustur.
Toplamda 13 hafta siiren bu agamada arastirmacilar ders kitaplarini 6grenme alanlari sirasina gore
birinci 6grenme alanindan baglayarak bagimsiz olarak analiz etmislerdir. Sonrasinda her hafta
Cuma giinleri bir araya gelinerek (3 saat) yapilan kodlamalar karsilagtirilarak, belirsiz hususlar
yeniden gdzden gegirilmis ve bu hususlarla ilgili yeniden kodlama yapilmistir. ihtilafa diisiilen
konularda ise uzman goriisiine bagvurulmustur. Bununla birlikte mevcut kod kitap¢igina uymayan
bazi temsiller i¢in yeni kodlar belirlenmistir. Belirlenen bu kodlar tablo 2 de belirtilmistir. Tiim
kitaba yonelik gerceklestirilen incelemeden sonra veri seti tablolastirilarak bulgular kisminda
sunulmustur. Verilerin gegerlik ve glivenirliginin saglanmasi igin ders kitaplarinin metin, gorsel,
etkinlik ve 6lgme-degerlendirme boliimlerinden dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.
Caligmanin giivenirliginin artirilmasi adina Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi kodlayici
giivenirligi katsayisi da hesaplanmistir (aktaran Baltaci, 2017, s. 1-10). Kullanilan formiile gore
(Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligl) yapilan hesaplama sonucunda
kodlayicilar arasinda %94 oraninda uyum orani oldugu tespit edilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, ortaokul besinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel unsurlara
iliskin elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular sunulurken oOncelikle tim simif
seviyesinde yer verilen kiiltiirel temsillerin belirlenen kodlara ve kitap igerigindeki farkl
boliimlere (Metinler, gorseller, etkinlik, 6lcme ve degerlendirme) gore dagilisina yer verilmistir.
Bu genel bulgunun ardindan her bir kiiltiirel unsurun kiiltiirel kategorilere gore nasil dagilim
gosterdigine yonelik veriler sunulmustur.

Besinci Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Verilen Kiiltiirel Unsurlarin
Temsiline Yonelik Bulgular

Asagida yer alan tablo 3’de 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin tiim 6grenme alanlarinda
yer alan kiiltiirel unsurlarin temsiline yonelik bulgular ele alinmistir.

Tablo 3. Besinci Sinif Ders Kitabindaki Kiiltiirel Unsurlarin Dagilimi

. Kod Metinler ~ Etkinlikler — Gorseller ~ Olgme Toplam
Kategori i’ .
Degerlendirme
Yiyecek / Igecek 30 3 3 36
Resim 2 2
Mimari 33 8 16 12 69
Edebiyat 13 6 16 35
Bilimsel Eser -
Folklor 3 3 8 14
Sanat 2 1 1 4
= Miizik 10 10
=
‘£ Bayrak 7 10 17
)

El Sanatlar1 11 3 5 3 22
Bitki 2 1 3
Alfabe 1 2 1 4
Somut Kiiltiirel Miras 28 4 13 11 56
Somut Olmayan Kiiltiirel 1 2 3
Miras
Para 10 1 11
Toplam 143 25 70 48 275
Gelenekler ve Gorenekler 12 6 1 1 20
Kutlama (Senlik-T6ren) 6 2 5 3 16

§  Tore -

&

g Gilindelik Yagam 14 3 7 4 28

]

- Taka 1 1
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Hobiler -
Giyim Aligkanliklart 4 2 6
Geleneksel Halk 5 1 2 8
Oyunu(Dans)
Ozel Becerileri -
Sézlii Ve Sozsiiz -
Davranis Kaliplari
fletisim Araglar1 Belli 1 1
Durumlara Tepkileri
Ritiieller 1 1
Giinliik Rutinler -
Arag-Gereg 28 20 2 50
Toplam 72 11 34 14 131
Diisiince 8 3 4 15
Mitler 1 1
Batil inanglar 1 1 2
, [Tham Kaynaklar1 1 1
3 Inanglar 5 1 1 7
E; Evrensel Degerler 17 9 3 61 90
Tutumlar 1 1 1 3
Etik Kurallar 11 11
Geleneksel Degerler 12 10 4 20 46
Toplam 46 24 7 99 176
Unlii Bireyler
1.Bilim Insan: 3 12 15
2.Tarihsel Karakter 13 2 3 3 21
3. Edebi Karakter 3 1 4
4.Siyasi Karakter 2 1 3
g 5. Dini Karakter 1 1
Ié 6. Seyyah -

7. Diisiiniir (Filozof)

8. Sanatgt

9. Sporcu

10.is Insan:

11.Tasavvufi Karakter

Kurgusal Bireyler
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Bilinmeyen Kisiler 3 3

Toplam 24 3 5 15 47
Irk 33 3 1 37
S Din
3
E Dil 1 2 3
g
= Toplam 34 3 - 3 40
Genel Toplam 319 66 116 179 669

Aragtirmanin kuramsal ¢ercevesine dayali olarak olusturulan kiiltiirel unsurlarin dagilimi
incelendiginde, ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda toplam 669 kiiltiirel unsurun yer
aldig1 belirlenmistir (Tablo 3). Kiiltiirel unsurlarin hangi boélimlerde yogunlastigina iliskin
inceleme sonucunda, metinler boliimiiniin 319 unsur ile en fazla temsile sahip oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira, kiiltiirel unsurlarin 6l¢me-degerlendirme bdliimlerinde 179,
gorsellerde 116 ve etkinliklerde 66 kez yer aldig1 saptanmustir.

Ders kitabinda yer alan 669 kiiltiirel unsur, bes ana kategori ¢ercevesinde incelenmistir
(Tablo 3). En fazla kiiltiirel unsur, “ziriinler” Kategorisinde (275) yer almakta olup, bu kategoride
en fazla “mimari” (69), “somut kiiltiirel miras” (56) gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsilik
“resim, sanat, bitki, alfabe ve somut olmayan kiiltiirel miras” gibi unsurlar sinirl diizeyde yer
almaktadir. Bilimsel eser kodunda ise herhangi bir temsile ulasilamamistir.

Kiiltiirel unsurlarin en fazla yer verildigi ikinci siradaki “bakws a¢isi” kategorisinde ise 176
kiiltiirel unsurun yer aldigi belirlenmistir. Bu kategoride yer alan kodlardan “evrensel degerler”
(90) genis yer bulurken, “tutumlar, batil inanclar, ilham kaynaklar: ve “mitler” oldukca az yer
almaktadir.

Kiiltiirel unsurlarin en fazla yer verildigi tiglincii siradaki “yasam tarzi” Kategorisinde 131
kiiltiirel unsur bulunmaktadir. Bu kategoride en fazla “ara¢-gere¢” (50), “giindelik yasam” (28),
“gelenek ve girenekler” (20) ile “kutlama” (16) kodlarina ait bireylerin giinliik pratiklerini ele
alan kodlar 6ne cikarken, “taki, giyim aliskanliklari, geleneksel halk oyunu, iletisim araglarinin
belli durumlara tepkileri ve ritiieller” gibi unsurlar daha az temsil edilmistir. Bu kategoride yer
alan “tore, hobiler, dzel beceriler, sozlii ve sézsiiz davrams kaliplart ve giinliik rutinler”
kodlarinda ders kitabinda herhangi bir temsile ulasilamamustir.

Kiiltiirel kategorilerde dordiincii sirada “kisiler” (47) yer almaktadir. Bu kategoride en fazla
temsilin “iinlii kisiler” koduna ait oldugu, “bilinmeyen kisiler” kodunda temsillerin sinirl yer
aldig, “kurgusal kisiler” kodunda ise herhangi bir temsile rastlanmanustir. “Unlii Kisiler”
kodunda en ¢ok “farihsel karakterler” (21), “bilim insanlart” (15) alt kodlarinda temsillere
rastlanirken; “edebi karakter, siyasi karakter ve dini karakterler” gibi figiirler olduk¢a sinirh
sekilde temsil edilmektedir. Bu kategoride yer alan diger kodlarda herhangi bir temsile
ulagtlamamustir.

Son olarak, “Topluluklar” kategorisinin ise 38 kiiltiirel unsur ile temsil edildigi
belirlenmistir. Bu kategoride yer alan kodlardan “uk” (37) kodu en fazla temsil edilmis ve “dil”
(1) kodunda sinirli temsile ulasilmistir. Bu kategoride “din” kodunda ders kitabinda herhangi bir
temsile ulagilamamustir.
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Uriinler Kategorisinde Kiiltiirel Unsurlarin Temsiline Yénelik Bulgular

Aragtirmanin kuramsal ¢ercevesine uygun olarak olusturulan kiiltiirel unsurlarin kategorik
dagilimi incelendiginde (Tablo 3), ortaokul sosyal bilgiler 5.sinif ders kitaplarinda en fazla temsil
edilen iiriinler kategorisinde toplam 275 kiiltiirel unsurun yer aldig: tespit edilmistir. Kiiltiirel
unsurlarin ders kitaplarindaki bdliimlerine gore dagilimina bakildiginda, en fazla temsilin
metinler boliimiinde oldugu gorilmektedir (143). Metinleri, gorseller (70), olgme ve
degerlendirme (48), ve etkinlikler (25) boliimleri takip etmektedir. “Uriinler” kategorisine ait
kiiltiirel unsurlarin temsili incelendiginde, bu kategoriye ait bazi kodlarin ders kitaplarinda daha
fazla yer aldigi, bazi kodlarin ise smirli diizeyde temsil edildigi veya hi¢ yer almadigi
belirlenmistir. Bu kategoride “mimari” (69), “somut kiiltiirel miras” (56), yiyecek-igecek (36),
edebiyat (35) “el sanatlar:” (22) ve bayrak(17) kodlarmin ders kitaplarinda en fazla temsil edilen
unsurlar oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, “folklor ”, “miizik”, “para” kodlarmin daha az
sayilarda yer aldig1 tespit edilmistir. Buna karsilik, “resim, sanat, bitki, alfabe ve somut olmayan
kiiltiirel miras” kodlarmin ise oldukga smirli sekilde yalnizca 2 veya 4 kez temsil edildigi
goriilmiigtiir. Bu kategoride “bilimsel eser” koduna ait herhangi bir temsile rastlanmamustir.
“Uriinler” kategorisinde yer alan kodlara yonelik ders kitaplarindan alman ornek temsiller
sirastyla agagida sunulmustur.

“Mimari” kodu incelendiginde en fazla temsile ders kitabinin metinler boliimlerinde
ulagilmistir (33). Bununla birlikte ders kitabinin diger boliimlerinde de temsillere ulagilmustir.

“Mimari” kodu metin érnekleri;

‘Geleneksel Tiirk evlerinin iist katlarinda cepheden digari ¢ikints yapan, cumba dedigimiz bir oda boliimi bulunur."(5,5.22

“Kiltiir Varliklan ve Mizeler Genel Midiiria UNESCO tanhinde 1lk defa bir sen adayhk olarak Osmanh ve Selguklu esen,
ahsap direkli camilerimiz listeye girdi.” (3, 1. Kitap, 5.106)

“Tiirkiye Selguklu Devleti zamaminda gozlemevi olarak kurulan, giimimiizde cami olarak hizmet veren sekiz yiiz yilhk
Kursehir Cacabey Medresesi'nde kapsamls bir restorasvon calismas baslatildi” (3. 1. Kitap, 5.106)

“Mimari” kodu gorsel ornekleri;

Gorsel 1. Kurk Direkli Cami, Gorsel 2. Notre Dame Katedrali,
Kastamonu (s. 106) Paris (s.107)
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“Mimari” kodu etkinlik boliimii 6rnegi; (s.59)

— HayIr Alper. Urasl 1anni Dir cami. Yakiagik SeKiz asirair aimaik ayakia. $Imaiki camier-
fen ok farkli bir mimarisi var. Dikkatlice bakarsan caminin etrafinda tek kath evler ve dar
sokaklar géreceksin. Iste, orasi sehrimizin eski yerlegim alani. Ama etrafa soyle bir bakar-
san evlerin ne kadar yikseldigini, caddelerin ne kadar genigledigini hemen fark edebilirsin.

“Mimari” kodu 6l¢me ve degerlendirme boliimii 6rnegi;

Kerpicten yaptiklan evlerine kapidan degil, catlardaki deliklerden girmiglerdir. Evlerin arasmda sokaklar yoktur ve
nsanlar ¢atidan catya dolasmuslardir. CatalhGyiik'te yasayan insanlar; evlerini dikdortgen bigimde, genelde bir ana oda ve
ki yan odadan olugacak sekilde yapmuglardir. Ana oda yemek pigirme, yeme, uyuma ve gegithi etkinlikler igin kullambirken
an odalar ise depo olarak kullamlmgtir. Yan odalara ancak siirimerek gegilebilen agikhklardan girmiglerdir. Ana odadaki
tuvarlann niine, "seki” adi verilen sedir benzen oturma alanlan yapmuslardur. Sekilerin iizerinde oturmus ve uyumuslardir.
yatalhGyik’te yasayan toplumun banndig yerlerin mimarisi ile gimiimiizde banndigimiz yerlerin mimarisinin farkh
izelliklerine Gmekler veriniz.” (5, 1. Kitap, 5.143)

“Somut kiiltlirel miras” kodu temsillerine ders kitabinin en fazla metinler béliimlerinde (28)
olmak tizere tiim boliimlerde ulasilmistir.

“Somut Kiiltiirel miras” kodu metin 6rnekleri;

“Gobeklitepe; Sanburfa'mn 20 km kuzeydogusundaki Orencik kéyil yakmlannda, yaklasik 300 m ¢apmda, 15 u
yitksekliginde ve genig gorilg alanma hakim bir konumda yer almaktadur. Giiniimiizden yaklagtk 12 bin y1l Gnce aver ve
toplayict yagam tarzi sren imsanlar tarafindan inga edilen Gobeklitepe, tarhte bilimen ilk inang merkezidir
kulturportali. gov tr.” (5, 1. Kitap, 5.113)

“Somut Kkiiltiirel miras” kodu gorsel ornekleri;

( UNESCO'nun Diinya Mirasi
Listesi'nde yer alan ve Tiirkiye'de
bulunan varliklardir.

Kd"ﬂiﬂ Ma a8 e

Gatalhayik

Anadolu’da kuruimus ilk
yerlesmelerdir.
I

Gorsel 1. Gobeklitepe, Sanhurfa (s.114) Gorsel 4. Hacilar Antik Kenti, Burdur (s.116)
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“Somut kiiltiirel miras” kodu 6lgme ve degerlendirme bolimleri 6rnekleri;

Agandaln atasdzlenmn ne anlama geldizim aqiklayimz. Atasdzlennden biitge planlamada hangi noktalann dneml
/lduguna dair yaptgimz gikanmlan ilgili alana yaznmz

\tasdzlen Anlam: Biitge Planlarken Neye Dikkat Edilmeli?
Jamlaya damlaya gélolwr. .
Jivenme varhga, diigersin darhga. =~ ...
Findiizim mum yakan geceleyin bulamaz. ......
ferqokazdanolwr 0 .
52 Kitan =00}

‘Asagidaki ataszlerinin ne anlama geldigini agiklaymiz. Atasozlerinden biitge planlamada hangi noktalann énemli
slduguna dair yaptgimz gikanmlan ilgili alana yazimz

Atastzlen Anlami Biitce Planlarken Neye Dikkat Edilmeli?
Jamlayadamlaya gololur. = 0ol s

Jovemme vahga dpexmdmhifn 0 ccsciscanians s s

Sindiizim mum yakan geceleymbulamaz. ................... L
Iercokapdmiolit’ @000 09090 iacnaosmns 0 ssdisssissisiiielsassmes i

(5.2 Kitan. 5.99)

“Yiyecek/icecek” kodu ders kitabinda en fazla metinler boliimlerinde tespit edilmistir(30).
Bununla birlikte gorseller ve 6lgme degerlendirme boliimlerinde de bu kiiltiirel unsura
ulagilmustir.

“Yiyecek/icecek” kodu gorsel ornekleri

Gorsel 5. Turk kahvesi (s. 25) Gorsel 2. Acuka (s. 27)

“Yiyecek/icecek” kodu 6lgme ve degerlendirme 6rnekleri;

“Almanya’ya Tirkler tarafindan tamitilan ve bir demire geginlmis etlerin dondirilerek pisirilmesiyle yapilan bir tiie ‘
kebaptur."(s.32)

“Tiirk kiiltiriinin 1zlen, giinimiizde Kuzey Makedonya’'da mutfak ve sosyal yasam gibi birgok alanda goriilmektedir.

Omegin ana malzemesi yogurt ve un olan tarhana, Kuzey Makedonya'da gokga titketilen gorba tiirlerindendir.” (5, 5.46)

“Edebiyat” kodu incelendiginde en fazla 6lgme degerlendirme ve metinler béliimlerinde
temsillere ulasilmistir.
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“Edebiyat” kodu 6lgme degerlendirme boliimii 6rnegi;

‘Asagidaki atasdzlerinin ne anlama geldigini agiklaymiz. Atasdzlerinden biitge planlamada hangi noktalann énemli
slduguna dair yaptgimz qikanmlan ilgili alana yazimz

Atasdzleni Anlam Biitce Planlarken Neye Dikkat Edilmeli?
Jamlayadamlaya gololur. 0ol s

ovenme vahgs dmeindmbia = cccianiins s cssissis

Sindiizim mum yakan geceleymbulamaz. ............ccccccccees. e
Iercokapdmiolit’ @000 09090 0  isscnadassnss 0 ssdisssiaassiviirelsssssasi e

(5.2. Kitap. 5.99)

“Edebiyat” kodu metin 6rnegi;

‘Civi yazih bu tabletler, ilerleyen zamanlarda birgok dini ve edebi metni fizerinde tagiyan kitaplar hiline gelmistir
Omegin Gulgamus Destan, kil tabletlere yazilmg edebi eserlerden bindir™ (5, 1. Kitap, 5.129)

“Edebiyat” kodu etkinlikler béliimii 6rnegi; (5.68)

® Toprag: igsleyen, ekmegi digler.
® Bir avug altinin olacagina bir avug topragin olsun.
® Bakarsan bag olur, bakmazsan dag olur.

“El sanatlar1” kodu incelendiginde ders kitabinin en fazla metin boliimleri olmak iizere

diger boliimlerinde de tespit edilmistir.

“El sanatlar1” kodu metin 6rnegi;

‘Su iizerne yagh boya ile desen verdifimiz ve bu desenlen kifida gegudifimiz ebru sanati, geleneksel e
ianatlanmizdandsr.” (5,5.22)

Kalayctlik, ategle dogrudan temas eden bakir kaplara 6zel bir kaplamanin uygulandigs el sanatimizdir.” (5,5.22)
‘El sanatlanmizin bagmnda Tirkmen hali dokumacilsgy gelir. "(5,5.23)

Keaten kmmactan vanilan lefleara nakia oelenekesl ol sanatimizdsr (5 « 73)

“El sanatlar1” kodu etkinlik 6rnegi

“Senaryonuzdaki olayi el kuklamiz ile canlandinmz ™ (5,5.30)
“Su lizerindeki desenlerin kigida aktanilmasina davanan celeneksel el sanatimizdir ™ (5.5.32)

“El sanatlar1” kodu gorsel 6rnegi;

Gorsel 73. Kilim dokuma (s. 25)
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“El sanatlar1” kodu 6lgme ve degerlendirme 6rnegi;

“Su Gizerindek: desenlerin kdgida aktanilmasina dayanan geleneksel el sanatimizdir.™ (5,5.32)

“Bayrak” kodu incelendiginde ders kitabinda gorseller ve metinler boliimlerinde
temsillerine ulagilmigtir.

“Bayrak” kodu gorsel 6rnegi;

Gorsel 8. KKTC Bayragi (s. 24)

“Bayrak” kodu metin 6rnegi;

“Kuzey Kibnis Tirk Cumhuniyeti (KKTC), Turk dinyasmn onemli bir
pargasimt olugturur. KKTC bayraguun ortasindaki ay yildiz Torklogo, dstteki
kirmuzi gerit Torkiye'yi, alttaki kimuzi gerit de KKTC'yi simgelemektedir.”
(5,5.29)

“Folklor” kodu incelendiginde kiiltiirel unsurlara ders kitabinda en fazla gorseller boliimi
olmak tizere metinler ve etkinlikler boliimlerinde ulagilmustir.

“Folklor” kodu gorsel 6rnekleri;

-

Gorsel 9. Folklor (s. 20)

“Folklor” kodu metin 6rnekleri;

Zeybek adlt halk oyunumuzda cepken dedigimiz, gomlek iistine giyilen ve tizert ilemeli bir keyafet giyeriz."(ms3, 5.22)

Bulgar erkeklen Surva Festivali'nde hayvan kirklennden yapilmig, kuken: adi venlen egithi kostimler giverler.”(m?
22)
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“Para” kodu gorsel orneklerti;

Riyal Dinar
Manat

Leva

Gorsel 10. Komgsu iilke paralari ve ilk¢ag parasi( s. 87,127)
“Miizik” kodunda kiiltiirel unsurlara ders kitabinin metinler boliimlerinde ulasilmustir.

“Miizik” kodu metin 6rnekleri;

“Baslica miizik aletlerimiz kaval, zurna ve yayl bir calg1 olan gadulkadir.”(5,5.22)
“Tiirkmen saz1, miizigimizde nemli bir yer tutar.” (5,5.23)

“Balalaika ve gusli 6nemli miizik aletlerimizdendir.” (5,5.23)

“Alfabe” kodu incelendiginde kiiltiirel unsurlarin temsiline sinirli sayida ders kitabinin metinler,
gorseller ve dlgme degerlendirme boliimlerinde rastlanilmisgtir.

“Alfabe” kodu metin 6rnegi;
‘Bu firiinleri kayt altma almak igin kullamlan semboller sayesinde givi yazisu icat etmiglerdir (MO 3200). Siimerler

arafindan kullamlan givi yazsi, diimya tarthindeka ilk yaz: olarak bilinmektedir. Yazmum icads ile tarihi aglar baglamugtr.
7ivi yazih kil tabletler de katabun ilk meklerini olugturmugtu.” (3, 1. Kitap, 3.129)

“Alfabe” kodu gorsel ornekleri

Gorsel 114. Siimer ¢ivi yazisi (s. 127,129)
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“Alfabe” kodu 6lgme ve degerlendirme 6rnegi;

Kaynaklarda Sumerlerm givi yazisi ve kal tabletlen hang) amagla kullandiklan ve ortak murasa kathalan tle ilgihi hang
ailgi ver almaktadir? Séyleymiz.” (5, 1. Kitap, 5.129)

“Sanat” koduna ait kiiltiirel temsillere ders kitaplarinin biitiin boliimlerinde yer verildigi
belirlenmisgtir. Ancak etkinlikler ve 6lgme degerlendirme bdliimlerinde oldukga sinirli temsil

oldugu goriilmiistiir.
“Sanat” kodu metin 6rnegi;

“Sanat” kodu gorseller boliimleri 6rnegi;

Pent bacalan Nevsehur (Gorsel 3.10), Urgilp ve Avanos sehirlen; Karain, Karkk, Yegiloz ve Soganl yer alt sehirlen ik
{aymakl ve Derinkuyu arasmdaki blgeyn kapsamaktadir. Tamamen erozyonla yonfulmus mubtesem

ir manzaraya sahip olan Géreme Vadisi ve evresinde Bizans sanatmun mekleri tastyan, kayaya oyulmug kutsal alanla
nlummaktadur.” (3, 1. Kitap, 5.104)

Gorsel 12. Catalhoyiik duvar resmi (s. 110)

“Bitki” kodu metin 6rnegi;

“Avnca Kugadasi'nda gizel arkadagliklar kurdugunu, tlkesinin simgelerinden olan lalenin Osmanl Devleti'nde:
Hollanda'ya goturildiging duyunca cok sastrdigm ve gelecekte Kugadasi'na yerlesmeyi planladigim dile getirdy ™ (5,5.27

“Bitki” kodu 6l¢me ve degerlendirme 6rnegi;

“Merhaba arkadaslar, eskiden ilimiz bu kadar kalabalik ve biyik degildi. Bundan villar once tlimizde ay iretilmeye
baslands. Daha énce ekip bigemedigimiz yamaglar gay tarlalarina doniigti ve ayin 15lenmesi sgin biryik fabrikalar kuruldu.
Fabrikalann enerji thtiyacim kargilamak scin akarsulanmiza barajlar yapildr. Cay tanmunda ve fabrikalaninda 1§ giiciine
thtiyag duyuldu ve bu sebeple tlimize bagka illerden go; edenler oldu. Ilimizin nisfusu, tlimizdeks konut sayist huzla artts ve
yerlesim alam genigledi. Artan thtryaglan karstlamak icin okullar, hastaneler ve alsgverss merkezlers vapildy ™ (5,5.95)

“Somut olmayan Kkiiltiirel miras” kodu gorsel ve metin 6rnekleri;
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Rieg dal: olarak da bilinen ve UNESCO Acil Koruma
Gerektiren Somut Olmayan Kaiturel Miras Listess 'oe alina
sk dilmun konaman yagatiman ve pelecek nesillere
sktaruman Gin sGrdtrtlen ¢aligmalar de 803 duller arasna
grmen dalend: Halk Entmu Merken tarafindan agilan
kurlaria yediden vetmsge bu didi Sfrenetiena sanin o
Cegpth etianblerle dilin tanturms yapilds ve by sayede
Tarkiye'min dumya genelinde tamumurlsbins katkods
babmndu “(5, 1. Kitap, 1106

Gorsel 13. Kusdili temsili (s.117)
Bakis Acis1 Kategorisinde Kiiltiirel Unsurlarin Temsiline Yonelik Bulgular

Tablo 3 incelendiginde, bu kategoride en fazla temsil edilen unsurun “evrensel degerler”
kodunda oldugu goriilmektedir. Toplam 90 temsilin yer aldigir bu kategori, 6zellikle 6l¢me-
degerlendirme alaninda yogunluk gostermektedir (61). Bu durum, evrensel degerlerin yalnizca
ogretimsel diizeyde degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin bu degerleri ne 6lgiide edindiklerinin
sistematik bicimde degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Metin (17) ve etkinlik (9) sayilarinin
da yiiksek olusu, bu degerlerin 6grenme-Ogretme siireclerine biitlinciil bir bigimde entegre
edildigini gostermektedir. Evrensel degerlerin bu denli kapsamli ele alinmasi, degerler egitiminin
egitim sistemindeki merkezi konumunu yansitmaktadir.

Ikinci sirada yer alan “geleneksel degerler” kategorisinde ise toplam 46 igerik
bulunmaktadir. Bu igeriklerin 12’si metin, 10’u etkinlik, 4’i gorsel ve 20’si 6l¢me-degerlendirme
alaninda yer almaktadir. Bu dagilim, geleneksel degerlerin 6zellikle etkinlik temelli yontemlerle
ogrencilere kazandirildigini ve belirli 6lgiitlerle degerlendirildigini gostermektedir. Bu durum,
kiiltiirel mirasin aktarimi ve Ogrencilerin kendi kiiltiirel kimliklerini tanimalarina olanak
sunulmasi agisindan énemlidir.

“Diistince” kodu ders kitabinda 15 igerikle temsil edilmektedir. Bu igerik metin (8) ve
Olcme-degerlendirme (4) boliimlerinde yer almaktadir. Bu bulgu, ogrencilerin diisiinsel
yetkinliklerinin gelistirilmesine yonelik metin temelli ve degerlendirme odakli uygulamalara
agirlik verildigini gostermektedir. Diisiince becerilerinin kazandirilmasi, 6grencilerin elestirel,
yaratici ve ¢ok yonlii diigiinme kapasitelerini desteklemek agisindan nemli bir alan olarak 6ne
¢ikmaktadir.

Tabloda yer alan “Etik Kurallar” kategorisi, toplamda 11 igerikle temsil edilmektedir ve bu
iceriklerin tamami 6lgme-degerlendirme alaninda yer almaktadir. Bu dagilim, etik kurallarin
dogrudan dgretim igeriginde (metin, etkinlik, gorsel) yer almadigini; daha ¢ok 6grencilerin bu
kurallar1 ne 6l¢iide benimsedigini ve uygulamaya ne derece yansittigini tespit etmeye yonelik
araclarla degerlendirildigini gostermektedir.

“Inanclar” kodu, tabloda toplam 7 igerik ile temsil edilmistir. Bu iceriklerin 5’i metin, 1’i
etkinlik ve 1’1 dlgme-degerlendirme alaninda yer almaktadir. Gorsel igerik bulunmamaktadir.
Tabloda yer alan “mitler, batil inanglar, ilham kaynaklari, tutumlar” kodlar1 sinirli sayida igerikle
(1-3)temsil edilmistir.

“Bakis acis1” kategorisinde yer alan kodlara yonelik ders kitaplarindan alinan Grnek
temsiller sirasiyla asagida sunulmustur.
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“Evrensel degerler” kodu 6lgme-degerlendirme 6rnegi;

= >
T e v vy ——— -—

Dimya nuafusunun artmas: ve thtivaglarin cogalip
cesitlenmesi ile dogal kawvnaklara duyulan
gereksinim de artmalktadir. DogZal kayvnaklarin
hazla: ve bilingsiz tiaketimi ile dogal dengenin
bozulmasi, iklimn degZisikligs:, kurakhk bitka ve
hayvan tarlerinin yvok olmas: gib: sonucglar ortaya
cilkkmaktadiyy Bu durum kaynaklarin israf
edilmeden, dik-katli wve vwermml: kullanyminm
Snemini gindeme getirmektedir. Yukandalka
metinde hangi degerlere vurgu yvapilmastaxr?” (S5,
2. Kitap. s.112)

Evrensel degerler” kodu metin drnegi;

“Hollanda'm bagkenti Amsterdam'da, Uygur Tirklerine yonelik insan haklan ihlalleri protesto edildi (Garsel 4.34).
(Gdsteride yapilan konusmalarda Dogu Tiirkistan daki Uygur Tiirklerine uygulanan baskici politikalar ve diinya
devletlerinin bu konuya duyarsiz kalmalan elestirildi..."(3, 2 kitap, 5.40)

“Evrensel degerler” kodu gorsel 6rnegi;

‘... Muglamn Fethiye llgesindeka bir okulda ogrenci ve ogretmenler tarafindan ‘Aydmbik Bir Gelecek Tasarrufla Gelecek
ojesi hazwrlands. Proje kapsamnda okuldki floresan lambalar okul idaresi tarafindan enerji tasarruflu led lambalarl:
Jesigtirldi Daha fazla sk verip daha az eneri tilketen lambalar il Sérencilere gereksiz harcanan enerjnin kaybolan emel |
lduzu mesaj verildi. Okula gelen elekink faturalanmdaki dilsfis, ne kadar dogru ve Gnemli bir projeye imza atldigm
1ostermis oldu...” (3, 2. Kitap 5.131)

Gorsel 14. Dayanigma ( S. 25)

“Geleneksel degerler” kodu metin drnegi;

“Tiirk toplumunun dnemli dzelliklerinden biri yardmlasma ve dayanssmaya nem vermesidir. Iyi ve kti ginlerde birlih
ie beraberlik 1ginde hareket etmesidir. Milletimiz sevinglen paylagarak qogaltmus, hiziinleri omuz omuza vererel
wzaltmugtir " (5,536)
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“Geleneksel degerler” kodu 6lgme-degerlendirme 6rnegi;

"AjaglaaK tabloda degerier numaralandiriarak verumiytr. Verien soruian 1 aeger LM} ugia
ilana cevaplaymiz (Bir numaray: birden fazla cevap alaninda kullanabilirsiniz )

4 5 6
Mahremiyet W Yardimseverlik Saygi 7

‘Defne, seyir hilinde telefona bakan otobiis oforimii “Seyir hilinde cep telefonu ile ugraymak kazalara ve can
cayiplanina yol acabilir. Telefona birkag saniyelik bir balag bile bityiik nsk tagir. Litfen trafik kurallanna uyunuz. Benim
ragama hakdam tehlikeye atiyorsunuz ” diyerek uyamustir."

Yukandald metinde hane: degerlere vureu vanimstir?” (5. 2 kitan. s.142)

“Geleneksel degerler” kodu etkinlik 6rnegi(s. 34);

"ihtiyag sahibi kigiler incinmemis olur." séziinden ne an-
hyorsunuz? Soyleyiniz.

Yardim yapilan kigilerin mahremiyeti neden 6nemlidir?
Aciklayiniz.

“Geleneksel degerler” kodu gorsel drnegi;

Gorsel 15. Kurtulus savast donemi yardim kampanyasi (s. 34)

“Diisiince” kodu metin érnegi;

“Mehmet Akif, Istikldl Marst'nun yazildsgs giinlen §6yle anlatmaktadur: “O giinler, ne samimi ne heyecanh ginlerd:. O suir,
milletin o gitnki heyecannun ifadesidir. Binbir facia kargtstnda bunalan milletimizin ssturaplar iginde kurtulug dakikalarins
bekledigi bir zamanda yazilan o marg, o giinlerin kymetli bir hattrassdir. O giir bir daha vazilamaz. Bunu yazabilmek i¢in
o gilnleri gormek, yasamak lazim. O giir benim degil milletimindir. Benim millete karst en biryik hediyem budur.” Ayrica
veni bir Istiklil Margt vaziimasimdan soz edenlere Akif “Allah, bir daha bu millete Istikldl Margt yazdirmasm!™ cevabimi

vermaehir (5 ¢ R2)

“Diisiince” kodu etkinlikler boliimleri drnegi (5, s. 31);

ulkelerden sporcularin bir araya geldigini, kaynastigini soyledi. Bir Turk olarak Ispanya‘da
top kogturan futbolcu hem Ispanya hem de Tiirk kiiltirtinin temsilcisi oldu. Futbolun saygy,
nezaket, anlayis gibi olumlu duygulan gelistirdigini ve n yargilar da ortadan kaldirdigini
soyleyen futbolcu, futbol sayesinde paylagimCiigIn .......ccoccvveeecvieicrierssessnneesesiisnneee
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“Diisiince” kodu 6l¢me-degerlendirme 6rnegi;

Cumburiyet dilgince serbestht taraftandur. Samimi ve yasal olmak sartiyla her fikre hirmet ederiz. Her kanaat bizce
aygudegerdir.” (3, 2 katap, 5.63)

“Etik Kurallar” kodu 6lgme-degerlendirme 6rnegi;

“Etkin bir vatandagm sahip olmas: gereken dzelliklerden bazilan gunlardur:

Yagadiz: toplumun daha yaganabilir olmas adina sorumluluklan oldugunun bilincindedir.
Haklarm: bilir, bagkalaninin haklarma sayg duyar.

Haklarnm korumak igin bagvuracag: kisi ve kurumlan bilir.

Yagadig1 sorunlan hak ve sorumluluklan cercevesinde ¢ozmeye cahgir.

Yaph# 151 elinden gelen en 1yl sekilde yapmaya gayret eder.

Toplumsal sorunlarm ¢oziimimde yetkili kigi ve kurumlarla i birligi yapmaya 6zen gdsterir.
Cevre ve iilkesine kars: kendini sorumlu kabul eder.

Birevsel ve tonlumsal farkhliklara save: duvar ™ (5. 2 Iatan. & 64)

“Inanclar” kodu metin rnegi;

— Baba, goliin sag tarafinda kocaman bir cami gériiniiyor. Orasi yeni mi yapildi?

— Hayir Alper. Oras! tarihi bir cami. Yaklasik sekiz asirdir dimdik ayakta. Simdiki camiler-
den cok farkli bir mimarisi var. Dikkatlice bakarsan caminin etrafinda tek katl evler ve dar

“Inanclar” kodu etkinlik 6rnegi;

Almanya'da muharrem ayl munasebetiyle asure da-
grtulch

" .. Almanya’da T.C. Diyanet isleri Baskanhigina bagh ca-
milerde muharrem ayir munasebetiyle bircok Uranun ayni
kazanda pisirilmesi ile olusan asure daaitildi. Bu etkinliGe

“Inanclar” kodu 6l¢gme-degerlendirme 6rnegi;

“Zigguratlarin orta katlar1 tapinak ve okul olarak degerlendirilmistir.” (s.146)

“Tutumlar” kodu metin 6rnegi;

“Kibrish Tiirkler, uzun yillar boyunca azim ve kararlilik icerisinde varliklanm ve bagimsizliklanm koruma miicadelesi
vermiglerdir™ (5,5.24)

“Tutumlar” kodu etkinlik 6rnegi;

“Ogrencilerim, hazirladiklan sosyal sorumluluk projest ile topluma karst sorumluluklarini yerine getirmenin gurun
icindeydi. Diizenlediklers kermes bityitk tlgi gordi. Katilim saglayan mnsanlar, kermes alaminda gevreyi temiz tutmay:
jzen gosterdiler.” (5,5.40)
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“Tutumlar” kodu 6lgme-degerlendirme 6rnegi;

"Ulkemize yurt digindan egitim veya turizm amagh birgok misafir gelmektedir. Bizler, Tiirk misafirperverligi geregi bt
musafirlere dil, din, renk aynmi yapmayiz. Kiltiirel zenginliklere hep olumlu yaklaginz.
Yukandaki metinde hangi degerlere vurgu yapilmistie?” (5,544)

“Batil inanglar” kodu incelendiginde kiiltiirel unsurlarin temsiline metin ve Glgme
degerlendirme boliimlerinde ulasilmistir. Bu koda ait diger boliimler de herhangi bir temsil
bulunmamaktadir.

“Batil Inanclar” kodu metin drnegi;

“Kotilikler kovduguna manilan kirmizs ve tonlan kiyafetlerimizde bolca kullamlir.” (5, 5.23)

“Batil inanclar” kodu 6lgme-degerlendirme 6rnegi;

“Evlerde dini icerikli resim, heykel, hayvan bag ve boymzumm yogun olarak kullamldip kutsal odala
bulunmaktadir.” (3, 1 kitap, 5.143)

“Mitler” kodu metin 6rnegi;

“Martenickalanin beyaz 1p1 huzuru, kirmuz 1pi 1se yasam dongiisiinii temsil eder.” (5, 5.22)

“flham Kaynaklar” kodu metin drnegi;

“Osmanli yamands... Gittiler ama yine gelecekler... Ben goremeyecegim ama sizler goreceksiniz' derdi Yine
gelecekler...' Hep buna inanarak yagayacaktik ¢iinki Kibris'in bir Tiirk adast oldugunu biliyorduk.” (5, s.24

Yasam Tarz1 Kategorisinde Kiiltiirel Unsurlarin Temsiline Yonelik Bulgular

Tablo 3 incelendiginde, “yasam tarz1” kategorisinde en fazla temsil metinler b6liimlerinde
yer almaktadir (72). Bunu sirasiyla gorseller (34), 6lgme degerlendirme (14) ve etkinlikler (11)
bolimleri takip etmektedir. Bu kategoride yer alan kodlar incelendiginde “Arag-Gere¢ ”in 50
igerikle en fazla temsil edilen unsur oldugu goériilmektedir. Bu iceriklerin biiyiik kism1 metin ve
gorsellerden olugmakta, etkinlik icerigi bulunmamaktadir. Bu durum, arag-gereglerin daha ¢ok
tanitict bigimde ele alindigimi gostermektedir.

“Glindelik Yasam” kodu ise 28 igerikle ikinci sirada yer almakta; metin, etkinlik, gorsel ve
6l¢gme-degerlendirme acisindan daha dengeli bir dagilim sunmaktadir. Bu, 6grencilerin giinliik
yasam pratikleriyle kiiltiirel farkindaliklarini iliskilendirmelerine imkan tanimaktadir.
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Uciincii sirada yer alan “Gelenekler ve Gérenekler” ise 20 igerikle daha ¢ok metin
boliimlerinde temsil edilmistir. Bu kodda temsiller etkinlik, gorsel ve Slgme-degerlendirme
agisindan sinirhidir.

“Kutlama (Senlik-T6ren)” kodunda temsillere en fazla metin ve gorseller basta olmak {izere
diger bolumlerde yer verilmistir.

“Geleneksel Halk Oyunu” kodunda ise en fazla temsilin metinlerde, sinirl olarak da 6l¢me
degerlendirme ve gorseller boliimlerinde yer aldigi belirlenmistir.

“Giyim aligkanliklar1” kodu, toplam 6 igerikle temsil edilmektedir. Bu igeriklerin 4’
metin, 2’si 6lgme-degerlendirme boliimiinde yer almaktadir. Diger kodlar arasinda yer alan
“tak1”, “ritiieller” ve ‘“iletisim araclar1”, “belli durumlara tepkileri” siirli igerikle temsil
edilmig(1); “tére”, “hobiler”, “giinliikk rutinler”, “6zel becerileri”, “sozlii ve sdzsiiz davranig
kaliplar1” gibi bazi kodlara ise hi¢ yer verilmemistir. “Yasam tarz1” kategorisinde yer alan kodlara

yonelik ders kitaplarindan alinan 6rnek temsiller sirasiyla agsagida sunulmustur.

“Arac-gere¢” kodu metin 6rnegi;

Insanlar, bu donemde cegith amaglarla kullanmak fizere cogunlukla basit tay aletler, calmak tasmmn yontulmasryla
bigimlendinilmis baltalar, kesiciler, deliciler ve kaziyicilar yapmiglardir.” (3, 1 kitap, 5.113)

!
Vetigtirdikleri tarim firimlerini hasat edebilmek icin geyik gibi hayvanlarnn boynuzlanndan orak saplan yapmslardir.” (3,
| datap, 3.118)

“Arac-gerec” kodu 6lgme degerlendirme boliimleri 6rnegi;

\
‘Selalerm fizerinde oturmug ve wyumuslardr. Sekilen de tipky duvarlar gibi karegle sivan ve fistlerme hasir veya kilim
irtmislerdir.” (3, 1 Jatap, 5.143)

“Arac-gere¢” kodu gorsel 6rnegi;

Gorsel 16. Cesitli aletler (5.120)
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“Giindelik yasam” kodu metin 6rnegi;

“Arkadaglarimizla oyun oynar, ders caligir, sanat ve spor etkinliklerine katihiniz. Boylelikle nitelikli ve eglencel vaki
geciriniz " (5.5.15)

“Giindelik yasam” kodu 6l¢me-degerlendirme 6rnegi;

Catalhdyiik sakanlen; tahul 5iitmek:, ekamek pigirmek;, kumag ve sepet dokumak, obsidiyenden alet ve silah yapmak gibi
slerle uzragmuglardir.” (3, 1 katap, 5.145)

Catalhdyiik gevresinde bolea bulunan obsidivenden birgok arag, gereg ve egya yapmuslardr. Catalhyiik halla obsidiveni
icaret araci olarak da kullanmgtr” (3, 1 kitap, 5.145)

“Gelenek ve gorenekler” kodu metin drnegi;

“Buzler, kiltirimiiziin dnemli bir degen olan Tiirk msafirperverlign geregn ilkemuze gelen musafirlen dil, din, renk ‘
ayrimi vapmadan saver ve seveivle karsilanz.” (5, 5.29)

“Gelenek ve gorenek” kodu etkinlik 6rnegi;

“Tiirk kiltiriinde bireylerin birbiriyle selamlagmast; el sikisma, sanlma bagt hafifce 6ne egme, el Gpme vb. gekillerde
yapilmaktadir. Japonya'da insanlar baglarini hafifce 6ne egerek selamlagmaktadir. Filipinliler, kendinden biyiik kisilerir
elini alnina koyarak selamlasirlar. Fransa'da mnsanlar, selamlasmak icin birbirlerini yanaktan dperler. Yunanlar, sadece
tantdiklarsnin sirtina veya omzuna dokunarak selamlagirlar. Yeni Zelanda'daki Maori halks ise selamlagmak igin burur

ve alinlarin birbirlerine bastinrlar.™ (5,5.33)

“Gelenek ve gorenek” kodu gorsel ornegi;

Gorsel 17. Tiirk geleneginde el 6pme (s. 33)

“Gelenek ve gorenek” kodu dlgme-degerlendirme Srnegi;

“Catalhoyiikliiler, oliilerini bu sekilerin altina gdmmiislerdir.” (s.145)
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“Kutlama” kodu metin drnegi;

“Azerbaycan’dakd pehlevanlik kiiltiirii, giires gibi oyun ve sporlar ile bireysel performanslan icerir. Pehlevanlar, ozel aletle:
cullamr. Hakemler tarafindan denetlenen miisabakalar, mitzik veya hizh galan davullar egliginde yapilir. Popiiler kiltir
2alk etkinlikleri ve agik hava kutlamalarmn aynimaz bir pargasi olan pehlevanhk, Azerbaycan’daki topluluklara giiglii bi
amlik duygusu saglar. Pehlevanlar, uzun yillar boyunca kararhhizin sembolii olmus, sosyal uyumu tegvik etmig ve yere

opluluklara ortak kimlik duygusu saglamstir.” (5, 1 katap, 5.103)

“Kutlama kodu gorsel 6rnegi;

Gorsel 18. Bayram kutlamasi (s. 14)

Kutlama” kodu etkinlik 6rnegi;

“Cumbhuriyetin tlan, demokrasi agisindan tarnthimizdela Gnemli kararlardan biridir. Bu nedenle Cumburiyet Bayram,
esmi bayramlanmiz arasinda yerini almustir. Her yil 29 Ekim'de Cumbriyet Bayramn'm bifyiik bir coghu ve sevingle

atlanz.” (3, Llatap, 5.14)

“Kutlama” kodu 6l¢gme-degerlendirme 6rnegi;

vYagh gures, cirit, okguluk gibi geleneksel sporlarin sergilendigi; dinyanin en genis kap-
samli, en biyik katiimh festivali olan Etnospor Kiiltir Festivali'nin besincisinin agili-
31 Ulkemizde gerceklestirildi. Geleneksel sporlarin birlestirici giicii, birlik ve kardeslik
yaglarimizi pekistirerek toplumlarin birbirine daha da yakinlagmasini saglamaktadir. Bu
resileyle yirmi alti Glkeden, binden fazla katilimciyla gergeklestirilen festival; kiltirler
arasinda birlik, beraberlik, saygi, dayanigma, bang ve huzur gibi insan hayatini degerli
<lan unsurlara katkida bulunmaktadir. Dinyaya Umit agilamak ve yagsadigimiz cograf-
ralarda huzuru hakim kilabilmek igin birlikte hareket etmemiz gerekmektedir. Etnospor
<ultar Festivali, bangin evrensel dili olan sporla ayriliklan ortadan kaldirmakta, birlikte
rar olma bilincini geligtirmektedir.

(Genel agdan alinmistir.)

3enel ag haberine gore lilkemizde diizenlenen 5. Etnospor Kiiltiir Festivali'nin kiil-
{rel 6zelliklere saygl duyma ve birlikte yagam kiiltiirli olusturmaya katkisi nedir?

fazinmiz
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“Geleneksel Halk Oyunu” kodu 6l¢me-degerlendirme 6rnegi(s. 45);

Gorsel 19. Dabkeh halkoyunu (s. 147).

“Geleneksel halk oyunu” kodu gorsel ve 6lcme degerlendirme 6rnekleri;

[ Kiiltirumuzden orneklerdir. )

Zoybek ogunu,

“Dabkeh (dabki), Filistin'de geleneksel nefeshi calgilar ve
popiller sarkulann eglik ettigi @mli bir grup dansidir. bir
aktivite olan dabkeh; festivaller, kutlamalar, digin,
mezumiyet gibi etkinliklerde gerceklestmlir. Filistmlilerin
¢ogu dabkeh dansim bilir ve sevinglerini aileleri, arkadaglan
ve komsulanyla bu dans yaparak paylagular. Eslik eden
sarkalann sozlen yerel lehgelerdedir ve cesaret, giic, sevgl
gibi duygulan ifade eder. Dabkeh, kiltirel kimligi ifade
etmenin, esith  kutlamalann  ve sosyal baglan

lnvatlandirmanin hir valudur *(5 1 litan < 14T)

“Takr” ve “Ritiieller” kodu metin drnekleri;

Mart ayinda, beyaz ve kirmuz: splerden yapilan bir bileklik olan martenicka (martenitsa) takariz. (m5,5.22)

Dini bakimdan dnemi olan ramazan ayinda tki miare arasina mahva asma gelenegimiz vardir.(m5. 5.22)

“letisim araclar1” kodu metin 6rnegi;

P v . . . . .

Ornegin gecmiste el yazisi ile 6zenle hazirlanip génderilen mektubun ve
kartpostallarin yerini cep telefonlarindan atilan kisa mesajlar (ileti) almistir .”(
5.126)

Kisiler Kategorisinde Kiiltiirel Unsurlarin Temsiline Yonelik Bulgular

Tablo 3 incelendiginde, “kisiler” kategorisinde en fazla temsil metinler boliimiinde yer
almaktadir (24). Bununla birlikte sirasiyla 6lgme degerlendirme (15), gorseller (5) ve etkinlikler
(3) boliimlerinde temsiller yer almaktadir. Bu kategoride yer alan kodlar incelendiginde “uinlii
kisiler” kodunun 44 icerikle en fazla temsil edilen unsur oldugu goriilmektedir. Bu igeriklerin
biiyiik kism1 metin ve Slgme-degerlendirme boliimlerinde temsil edilmektedir. “Unlii kisiler”
kodu alt kodlara ayrilarak ders kitaplarinda kiiltiirel temsiller incelenmistir. Bu alt kodlar arasinda
en fazla temsil “tarihsel karakter” kodunda olmustur (21). “Tarihsel karakter” alt kodunda en
fazla temsile metinler béliimlerinde ulasiimistir (13).
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Ders kitabinda bu kategoride yer alan ve sirasiyla “bilim insani” (15), “edebi karakter”
(4), “sivasi karakter” (3), “dini karakter” (1) kodlarinda daha sinirli temsillere ulagilmistir.
“Bilim insani” alt kodunda temsiller daha ¢ok dlgme degerlendirme boliimlerinde, diger alt
kodlarda ise metinler boliimlerinde tespit edilmistir. Bu kategoride yer alan “bilinmeyen kisiler”
kodunda ise sinirli temsile metinler boliimlerinde ulasilmistir(3). Bununla birlikte aragtirmanin
kuramsal ¢ergevesine dayali olarak olusturulan kiiltiirel kategoriler tablosunda olup ders kitabinda
temsillerine ulasilamayan kodlar da yer almaktadir. “Kurgusal bireyler” kodunda ve “iinlii kisiler
”in alt kodlarinda yer alan “seyyah, diistiniir( filozof), sanat¢i, sporcu, is insam ve tasavvufi
karakter” kodlarinda temsillere ulasilamamaistir. “Kisiler” kategorisinde yer alan kodlara yonelik
ders kitaplarindan alinan 6rnek temsiller sirasiyla asagida sunulmustur.

“Tarihsel karakter” kodu metin drnegi;

“23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami™ Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan Tirk cocuklarna hediye edilmigtir”

S5eM

“Tarihsel Karakter” alt kodu etkinlik 6rnegi;

“Mustafa Kemal Atatirk. bayrak konusunda ¢ok
duyarli bir komutan ve devlet adamaia 1di1.” (5,5.83)

“Yunan bavyrag: verden kaldirild: ve Gazi Pasa Kosk'e

girdi. Mustafa Kemal’in bu davranis: dinyanin birgcok
wrmcienda hhac hathar Aldss *>* < - 22)

“Tarihsel karakter” alt kodu gorsel 6rnegi;

Gorsel 20. M. Kemal Atatiirk (s. 14)

“Tarihsel karakter” alt kodu 6l¢cme-degerlendirme 6regi;

‘Asaiadak abloda )Mustafa Kemal Atatirk in combunyetn ntellenyle s szl venlmist."(5, 2lotap, $63

“Bilim insam” alt kodu 6l¢me-degerlendirme 6rnegi;

Tyonyada birgok bilim insam yetismistir. Bu bilim insanlarmdan Hipokrat (tp), Heredod (tarih), Pisagor (matematik) il
kla gelenlerdir.” (5, 1 kitap, 5.133)
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“Bilim insan1” alt kodu metin 6rnegi;

"Bu sayede tp alannda Hipokrat, matematikte Pisagor ve Thales (Tales), taribte Herodot i bilim insalan yetigmist."
[5,5144)

“Edebi karakter” kodu metin drnegi;

‘Tolstoy (Tolstoy), Dostoyevski (Dostoyevsks), Cehov (Cehov) gibi edebiyat alaninda ver edinmig, dinyaca il
jazarlanimiz vardur.” (5,5.23)

“Edebi karakter” alt kodu gorsel 6rnegi;

Gorsel 51. Mehmet Akif Ersoy (s. 82)

“Siyasi karakter” kodu gorsel ve metin 6rnekleri;

“Turkiyenin ~ Kibnis  Bang  Harekit'ni
gerceklestirmesi sonrasinda Rauf Denktag ile
Kibrisls vatanseverlerin ¢abalant ile 15 Kasim
1983 Kuzey Kibns Tick Cumhuniyett
kurulmugtur."(5,5.24)

Gorsel 62. Rauf Denktas (s. 24)

“Dini karakter” alt kodu etkinlik 6rnegi;

Gimiimizde kullandifmz miladi takvim, baslangi; olarak Hz. Isa'mn dogumunu almustr. Hz. Isa'mn dogdugu giine
nilat denir. Hz. Isa'mn dogumundan Gncek: tarihler milattan Gnce, dogumundan sonraki tarihler ise milattan sonra olarak
ammlanmugtr” (3, 1 kitap, 5.112)
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“Bilinmeyen Kisiler” kodu metin 6rnegi;

‘Dimyamn en eski kitiiphanelerinden biri, MO 7. yiizylda Asurlann bagkenti Ninova'da kurulan Asurbanipal Kiitiiphanesi
simustur. Bilim ve killtire Gnem veren Asurbanipal, binlerce eseri kurdugu bu kitiphanede toplamustir.”( 3. 1. Kitap,

1132)

Topluluklar Kategorisinde Kiiltiirel Unsurlarin Temsiline Yonelik Bulgular

Tablo 3 incelendiginde, “topluluklar” kategorisinde en fazla temsil metinler bdliimlerinde
yer almaktadir (34). Bunu sirasiyla etkinlikler (3) ve dl¢gme-degerlendirme (1) bdliimleri takip
etmektedir. Bu kategoride yer alan kodlar incelendiginde “wrk” kodunun 37 igerikle en fazla
temsil edilen unsur oldugu belirlenmistir. Bu kiiltiirel unsurlarin biiyiik kismi metin (33) basta
olmak tizere etkinlikler (3) ve 6lgme degerlendirme bolimlerinde temsil edilmektedir. Kodlarda
yer alan temsiller incelendiginde en fazla Tiirk irkina ait unsurlarin 6n plana ¢iktigt
goriilmektedir(29). Bu kodda sinirh sayilarda (9) farkli irklara ait unsurlara yer verilmistir. Bu
kategoride yer alan “dil” kodunda sinirl temsile (3) ulasilirken, bunlarin Tiirk diline ait unsurlar
oldugu tespit edilmistir. Bu Kategoride yer alan “din” kodunda herhangi bir temsile
ulagtlamamustir. “Topluluklar” kategorisinde yer alan kodlara yonelik ders kitaplarindan alinan
ornek temsiller sirasiyla asagida sunulmustur.

“Irk” kodu metin 6rnegi;

“Bu yoniyle Tiirk kultird, Titrk milletinin hayat tarzam yansitur.” (5, 5.20)

“Kibris'n Tiirk vatans olugu,” (5, 5.24)

“Tiirk ve Surtyels aileler dostluk sofrast kuruyor” (5, 5.27)

“Bulgar erkeklen,” “Geleneksel Tiik evlennin” ( 5, 5.22)

“Tiirklerin fslamivet'1 kabuliinden sonra bu degerler daha da kuvvetlenmistir.” (5. 5.24)

“Irk” kodu etkinlik 6rnegi;

“Bir Tirk olarak fspanya'da top kogturan futbolcu hem Ispanya hem de Tiirk killtiriintn temsilcisi oldu.” ( 5, 31)
“Kiltiir, bir tophumu millet yapan ve diger milletlerden ayiran nemli ozelliklerdir. Bu yoniyle Tirk kiiltird, Tirl
milletinin havat tarzm vansitir.” (5. .20)

“Irk” kodu 6lgme-degerlendirme Grnegi;

‘Tiirk kent kilfirinin giniimiizde yasanmasima katiada bulunan dneml degerlenmizdendir. Ilce merkezinde yaklagk
»in gelenekse] Tiirk evi bulunmaktadur. Safranbolu evler, Tiirk geleneklen ve yasam tarz haklnda bilgi vermektedir.” (3,
 Jatap, 5.147)

“Dil” kodu metin 6rnegi;
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“Ganalt Yahaya Abdulas (Yahaya Abdulayr), 2018'de tip editum almak 1gin Ruze've gelds. Tiirkce dgrenen Abdulay, yore
kiilttriini 63renmek amaciyla gesith etkinliklere katild:. Rize'yi ve Tiirk kiltiriini benimseyip ok seven Abdulai burayz
verlesmeve karar verdL.” (mS, 5.27)

«“Dil” kodu etkinlik 6regi; (s.30)

Iddiidiin wiuiie bdysl uuyuusu wir uiidin UIU?[UIUUEUI U aleidild dllldlllll?lll. puriun vi=
ncinde olan Stefan, edindigi yeni arkadaglan ile etkilesim iginde bulunarak Tiirkgeyi ve Tiirk
{ltiirind 6grenmeye calismaktadir. Ayrica Stefan, arkadaglanyla kiltirimiizi yansitan ....

SONUC VE TARTISMA

Sosyal Bilgiler dersi, Tiirkiye’de milli ve manevi degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
temel islevlerden birini iistlenmektedir (MEB, 2018). 5. simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin toplumsal biling gelistirmeleri, ¢evresel duyarlilik kazanmalari, tarihsel
miras1 tanimalari, demokratik degerleri igsellestirmeleri, ekonomik siirecleri anlamalari ve
teknolojik gelismelere uyum saglamalari gibi ¢ok boyutlu kazanimlar1 hedeflemektedir (MEB,
2024). S6z konusu kazanimlar; “Birlikte Yasamak”, “Evimiz Diinya”, “Ortak Mirasimiz”,
“Yasayan Demokrasimiz”, “Hayatimizdaki Ekonomi” ve “Teknoloji ve Sosyal Bilimler”
basliklar1 altinda yapilandirilmis altt 6grenme alani kapsaminda sunulmakta ve toplamda 19
ogrenme ¢iktisiyla somutlagtirilmaktadir.

Programin kapsamu igerik analizi yontemiyle incelendiginde, 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan becerilerin 6nemli bir boliimiiniin temel okuryazarlik becerileri (6rnegin bilgi
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, vatandaslik okuryazarligi) ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu
tespit, 0gretim programinda yer alan 6grenme alanlar1 ve kazanimlarin; bilgiye erisim, dijital
araclart etkili ve etik bigimde kullanma, toplumsal sorumluluk alma ve hak-temelli vatandaslik
bilinci gelistirme gibi yeterlikleri desteklemesiyle temellendirilmektedir. Ayrica, programin
sosyal-duygusal becerilere (6z farkindalik, empati, is birligi vb.) ve deger egitimine (adalet, saygi,
vatanseverlik vb.) yaptig1 vurgu, temel okuryazarlik becerilerinin biitiinciil bir yaklagimla ele
alindigini ortaya koymaktadir.

Besinci sinif sosyal bilgiler ders kitabina yonelik yapilan icerik analizinde, toplam 669
kiiltiirel unsur tespit edilmistir. Bu say1, Dasdemir ve Tekin (2018) ile Celik ve Giileg’in (2023)
calismalarinda ulasilan temsil sayilarindan daha fazladir. Bu artis, 2024 6gretim programinin milli
kiiltiir ve degerleri 6grencilere erken yasta kazandirma hedefiyle uyumludur (MEB, 2024). Analiz
sonucunda ¢ogu kiiltiirel kodun ders kitabinda yer aldigi, ancak “bilimsel eser, tore, hobiler,
s0zlii/s6zsliz davranig kaliplari, giinliik rutinler, din, seyyah, diisliniir, sanat¢i, sporcu, is insani,
tasavvufi karakter ve kurgusal bireyler” gibi 6gelerin temsil edilmedigi tespit edilmistir. Kiiltiirel
unsurlarin kitabin farkli boliimlerinde nasil dagilis gosterdigi analiz edildiginde, en fazla temsilin
metin (319) igeriklerinde yer aldigi gorilmiistiir. Bu durum, kiiltiirel aktarimin bityiik 6lgiide
yazili igerikler araciligiyla gerceklestirildigini gostermektedir (Dasdemir & Tekin, 2018; Bilgin
Ceviz, 2021; Tosun, 2022). Metinleri sirasiyla 6lgme-degerlendirme, gorseller ve etkinlikler
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bolimleri izlemektedir. Etkinlik boliimlerinde daha az temsilin yer almasi, yaparak-yasayarak
o0grenme ilkesinin ders kitaplarina yeterince yansitilmadigmnin bir isareti olarak
degerlendirilebilir. Nitekim alan yazinda, 6grenmenin daha kalic1 olmasi i¢in gorsel ve etkilesimli
iceriklerin artirllmasi gerektigi belirtilmektedir (Altay, 2020; Giilersoy, 2013).

Kiiltiirel unsurlarin kategorik dagilimi incelendiginde ise en fazla temsilin “iriinler”
kategorisinde oldugu belirlenmistir. Bunu sirasiyla “bakis agis1”, “yasam tarzi”, “kisiler” ve
“topluluklar” kategorileri takip etmektedir. Uriinler kategorisinde “mimari” ve “somut kiiltiirel
miras”, bakis agisinda “evrensel” ve “geleneksel degerler”, yasam tarzinda “arag-gereg¢”, kisiler
kategorisinde “tarihsel karakter” ve “bilim insan1”, topluluklar kategorisinde ise “irk” kodlar1 6ne
cikmistir. Bu durumun, 6gretim programinda belirlenen 6grenme alanlarinin icerikleriyle iligkili
oldugu disiiniilmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gergeklestirilen igerik
sadelestirme politikas1 dogrultusunda bazi konularin kapsaminin daraltildigi ve bu durumun bazi

kiiltiirel kodlarin temsiline yansimis olabilecegi degerlendirilmektedir.

Icerik analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda, 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
kiiltiirel unsurlarin en yogun sekilde “iirtinler” (275) kategorisinde temsil edildigi goriillmektedir.
Bu temsillere en fazla metinler boliimiinde yer verilmistir. Ders kitab1, iceriklerde “mimari,
yiyecek-icecek ve somut kiiltiirel miras” gibi ogelere agirlik vererek Ogrencilerin kiiltiirel
degerlere ¢ok boyutlu bir farkindalik gelistirmesini hedeflemekte; metinlerde ise bu unsurlar
“edebiyat ve folklor” ile desteklenerek hem bilissel hem de duyussal 6grenme siiregleri
desteklenmektedir. Gorseller, 6zellikle mimari yapilar ve bayrak gibi unsurlarla gorsel
okuryazarlig; etkinlikler ise “el sanatlari ve mimari” lizerinden yaparak yasayarak 6grenmeyi
tesvik etmektedir. Olgme-degerlendirme etkinlikleri, grencilerin dgrenmelerini ifade etme ve
uygulama becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Kiilttirel temsillerde en ¢ok “mimari” 6gesine yer
verilmis, bu durum tarihi yapilar ve sehir planlamasi gibi konular araciligiyla 6grencilerin kiiltiirel
mirasla dogrudan iliski kurmalarim saglamustir. ikinci sirada yer alan “yiyecek-icecek” temsilleri
ise geleneksel mutfak kiiltiiriiniin (asure, manti, baklava vb.) tanitimiyla &grencilerin yerel
yasamla bag kurmasina katki sunmaktadir. Benzer sekilde Bilgin-Ceviz (2021) yiyecek ve
iceceklerin kiiltiirel mirasin 6nemli bir parcasi oldugunu ve ders kitaplarindaki bu unsurlarin yer
almasindaki 6nemini vurgulamustir. “Edebiyat” ve “somut kiiltiirel miras” kodlar1 da yiiksek
temsil diizeyiyle programin kiiltiirel aktarim ve kimlik insas1 islevini desteklemektedir. Ornegin,
“biitcemi planliyorum” konusundaki atasozii kullanimlar1 edebiyat koduna katki saglarken;
Anadolu’daki ilk yerlesim yerlerine dair igerikler ise “somut kiiltiirel miras” temsillerini
artirmistir. Ayrica ‘“‘folklor, bayrak, miizik ve el sanatlari” gibi dgelerin gorsel ve etkinliklerle
desteklenerek sunulmasi, kiiltiirel mirasin yalnizca biligsel bilgi olarak degil, gorsel, isitsel ve
deneyimsel yollarla da aktarilmasima olanak taniyan biitiinctil bir egitim anlayigimi ortaya
koymaktadir. Bu sayede kiiltlirel unsurlar, statik gegmis 6geler yerine, bireyin kimlik ingasinda
etkili olan dinamik yapilar olarak sunulmustur. Dagdemir ve Tekin’in (2018) folklorun yalnizca
metinlerde yer aldigma iliskin tespitlerinin aksine, bu calismada folklorun gorsellerle
desteklenmesi dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte, i¢erik analizinde “bitki”, “somut olmayan
kiiltiirel miras™, “resim”, “para”, “alfabe” ve “sanat” gibi kodlarin gorece diisiik diizeyde temsil
edildigi, “bilimsel eser” koduna ise hi¢ yer verilmedigi dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinin sarmal 6gretim ilkesine dayali yapist geregi, ilgili temalarin
iist sinif diizeylerinde daha ayrintili bigimde ele alinmasiyla iligkili olabilir. Ancak bu yaklasim,
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s0z konusu kavramlarin 6grencilerin erken yasta temel diizeyde farkindalik kazanmalar1 agisindan
yetersiz kalmasina yol agabilir.

Ozellikle “somut olmayan kiiltiirel miras” ve “bilimsel eser” gibi kavramlarm ilkokul diizeyinde
tanitilmasi, Ogrencilerin kiiltiirel kimlik ve bilimsel merak gelistirme siireglerine katki
saglayabilecek 6nemli unsurlardir. Bu temalarin erken yasta yapilandirilmamasi, 6grencilerin ¢ok
yonlii diistinme, kiiltiirel gesitliligi takdir etme ve bilimsel iiretim siireglerine karsi ilgilerinin
gelismesinde bir gecikmeye neden olabilir. Dolayisiyla, 6gretim programinda bu igeriklere sinirli
diizeyde yer verilmesi, Ogrencilerin biitlinclil bir toplumsal ve kiltiirel bakis agisi
gelistirmelerinde pedagojik bir eksiklik yaratma potansiyeline sahiptir.

"Bakis Agisi" kategorisi incelendiginde 176 temsilin yer aldigi, 6zellikle "Evrensel
Degerler” ve "Geleneksel Degerler" kodlarina ait temsillerin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Bu
calismada “evrensel ve geleneksel” deger Ogelerine ders kitaplarinin 6lgme degerlendirme
boliimlerinde daha fazla yer verildigi belirlenmistir. Bu durum Bilgin Ceviz (2021) ‘in yaptig1
aragtirmada degerlerin daha ¢ok metinler aracilif1 ile aktarildigini ortaya koymasi ile farklilik
gosterir. Bunun yani sira Irmak (2021) yaptig1 aragtirmada degerlerin kitap gorsellerinde daha
fazla yansitildigini ifade etmektedir. “Evrensel degerler” in Ozellikle dlgme-degerlendirme
boliimiinde yogun sekilde yer almasi, bu degerlerin 6grenci kazanimlarinin degerlendirilmesinde
temel 6lgiit olarak kullanildigini gostermektedir. Bu durum, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda vurgulanan toplumsal uyum, insan haklarina saygi ve kiiresel vatandaslik gibi
hedeflerle ortiismektedir (MEB, 2024). Bu dagilim, evrensel ve yerel degerlerin birlikte verilmesi
gerektigini savunan egitim yaklasimlarini desteklemektedir (Giilersoy, 2013). Arastirma
bulgularia gore “mitler, batil inanglar, ilham kaynaklar1 ve tutumlar” gibi bireysel anlamda 6nem
tastyan kiiltiirel unsurlarin ders kitabinda simirl bigimde yer aldig1 gériilmektedir. Ozellikle etnik,
inang temelli ya da felsefi ¢esitlilikleri temsil etme potansiyeli tasiyan bu kodlarin yeterince yer
bulamamasi, ders kitabinin &grencilerin kiiltiirel farkliliklara yonelik ¢ok yonlii bir bakis
geligtirme, kiiltiirel farkindalik ve duyarliliklarimi —artirmada yetersiz  kalabilecegini
gostermektedir. Bu baglamda, Bilgin Ceviz (2021) ve Tosun (2022), farkl1 bakis agilarina dayali
iceriklerin artirilmasinin, Ogrencilere empati ve hosgorii kazandirmada onemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Besinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan kiiltiirel unsurlarin “kisiler” kategorisi
baglaminda yapilan icerik analizine gore, toplamda 47 temsil unsuruna ulagilmistir ve bu
kategoride temsillerin daha c¢ok metin ve Ol¢me-degerlendirme boliimlerinde yer aldigi
goriilmektedir. Bu temsillerin dagilimina bakildiginda, en fazla yer verilen alt kod “tarihsel
karakter” olmustur. Bu durum, sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin tarihsel farkindalik
kazanmalarinin hedeflenmesiyle dogrudan iliskili olabilir. Ogretim programinda tarihsel
kisiliklerin tanitilmasi, gegmisten giiniimiize kdprii kurma ve milli kimlik insasi agisindan 6nemli
goriilmektedir (MEB, 2024). “Bilim insanlari” da ders kitabinda énemli bir yer tutmaktadir. Bu
temsil bicimi, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamak
amaciyla 6gretim programinda vurgulanan bilim ve teknoloji temalartyla uyumludur. Ayrica,
bilim insanlarmin 6zellikle 6lgme ve degerlendirme boliimlerinde yer bulmasi, 6grencilerin bu
karakterler tizerinden degerlendirilmesine yonelik bir yaklasimi yansitmaktadir. “Edebi ve siyasi
karakterler” ile “dini karakterler” smrli sayida temsil edilmistir. Ozellikle edebi ve dini
sahsiyetlerin kiiltiirel aktarim agisindan 6énemli rol oynadig1 diisiiniiliirse, bu alanlardaki temsil
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eksikligi dikkat g¢ekicidir. Nitekim Giilersoy (2013), ders kitaplarinda ¢ok yonlii kiiltiirel
figiirlerin yer almasiin 6grencilerin estetik, ahlaki ve diisiinsel gelisimlerine katki sagladigini
vurgulamaktadir. Siyasi karakterlerin sinirh temsili ise, 6grencilerin politik figiirlerle erken yasta
karsilasmasinin pedagojik sinirlariyla ilgili olabilir (Dasdemir & Tekin, 2018).

Besinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda “topluluklar” kategorisine iliskin kiiltiirel
unsurlarin genellikle metinler boliimlerinde “irk” koduna yonelik temsil edildigi belirlenmistir.
Genellikle Tiirk irkina ait temsillerin yer aldigi ders kitabinda farkli irklara ait temsillere de
rastlanmigtir. Bu temsillerin ders kitabinda yer alan Tiirk toplumunun dayanigma ve birlikte
yasama kiiltiiriiniin yansitilmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ders kitaplari, icerisinde
akademik ac¢idan bilgi, kavram ve kuramlart barindirdigi gibi hitap ettigi toplumun deger ve
tutumlarina da yer vermektedir (Kogak ve Kirkeser, 2022, s. 330). “Dil” kodu ise yalnizca bir
metin orneginde temsil edilmistir ve diger boliimlerde yer almamaktadir. Dil, kiiltiirel kimligin
temel tag1 olarak kabul edilmesine ragmen, egitim materyallerinde daha simirli yer bulmasi,
ogrencilerin dil araciligiyla kiiltiirel farkliliklart ve iletisim becerilerini geligtirme firsatini
sinirlandirabilir. Bu durum, dilin toplumsal ve kiiltiirel boyutlarinin ders kitaplarinda yeterince
ele alinmadigina isaret etmektedir (Bilgin Ceviz, 2021). “din” kodunun higbir temsile sahip
olmamasi dikkat c¢ekicidir. Dinin, kiiltiirel ve toplumsal yapilar iizerinde belirleyici etkileri goz
Oniine alindiginda, ders kitabindaki bu eksiklik, 6grencilerin din temelli toplumsal baglamlari
anlamlandirma siireglerinde eksik kalmalarina neden olabilir. Alan yazinda dinin kiiltiirel mirasin
onemli bir bileseni oldugu ve egitim programlarinda dengeli bigimde islenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Dagdemir & Tekin, 2018). Dolayisiyla, dinin temsiliyetinin ders kitaplarinda
artirllmasi 6grenme siireglerini zenginlestirecektir. Ayrica, topluluklar kategorisinde gorsel ve
etkinlik iceriklerinin neredeyse yok denecek kadar az olmasi 6grenmenin pasif ve metin odakli
gerceklestigini gostermektedir. Gorsel ve uygulamali etkinliklerin yetersizligi, 6grencilerin farkli
topluluklara ait kiiltiirel 6zellikleri deneyimlemelerini ve somutlastirmalarini zorlagtirabilir. Bu
durum, aktif 6grenme modellerinin desteklenmesi gerektigini savunan goriisler ile uyumlu
degildir (Altay, 2020; Giilersoy, 2013).

Sonug olarak, 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda kiiltiirel unsurlarin biiyiik oranda temsil
edildigi; ozellikle iirlinler, yasam tarzi ve bakis agisi kategorilerine daha fazla yer verildigi
goriilmektedir. Buna karsilik, kisiler ve topluluklar kategorilerinde temsil sayilar1 daha diisiiktiir.
Calisma, metinlerin kiiltiirel aktarimda temel igerik tiirli olarak 6ne giktigini, ancak bu aktarimin
daha ¢ok bilissel diizeyde gergeklestigini ortaya koymaktadir. Gorsellerin, etkinliklerin ve 6lgme-
degerlendirme araglarinin daha sinirli oranda kiiltiirel unsurlara yer vermesi, 6grencilerin gorsel
ve deneyimsel 6grenme yoluyla kiiltiirel farkindalik gelistirme firsatlarini kisitlamaktadir. Oysa
kiiltiirel 6grenme stirecinde, bilgilerin kalici hale gelmesi ve igsellestirilmesi, yalnizca metin
temelli degil; ¢ok duyulu ve uygulamali 6grenme yontemleriyle desteklendiginde daha etkili
olmaktadir. Bu baglamda, etkinlik temelli igeriklerin artirilmasi, 6grencilerin kiiltiirii yasayarak,
yaparak dgrenmelerini destekleyerek sosyal bilgiler 6gretiminin amaglarina daha giiclii bicimde
hizmet edebilir. 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda kiiltiirel unsurlarin ¢ogunlukla geleneksel
ve yerel degerler iizerinden insa edildigini gostermekte; ancak evrensel degerlere iliskin
igeriklerin daha ¢ok 6l¢me-degerlendirme boliimlerinde yer almasi, bu degerlerin dgrencilerin
kazanimlarin1 degerlendirmede temel alinan 6lgiitler olarak sunulduguna isaret etmektedir. Bu
durum, deger aktariminda denge sorununa yol agabilir. Bakis agis1 kategorisinde temsil edilen
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kiiltiirel unsurlar, 6zellikle degerler egitimine katki saglama agisindan anlamlidir. Ancak daha az
temsil edilen iceriklerin gesitlendirilmesi; bireysel diisiince, mitolojik anlatilar ve etik tartigmalar
gibi konularm daha goriiniir kilinmasi, 6grencilerin elestirel diigiinme, ¢ok yonlii degerlendirme
ve kiilttirel farkliliklari anlamlandirma becerilerini gelistirmek agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
yoniiyle programda igerik cesitliligi artirilarak kiiltiirel derinligin daha kapsayici bigimde
saglanmas1 gerektigi sdylenebilir. “Kisiler” kategorisine ait kiiltiirel unsurlarin biiyiik Sl¢lide
tarihsel ve bilimsel karakterler {izerinden temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretim
programinin amaglariyla ortiismekle birlikte, edebi, dini ve siyasi karakterlere iligkin temsillerin
yetersizligi dikkat cekmektedir. Ayrica, kisilere dair unsurlarin ¢ogunlukla metin ve 6lgme-
degerlendirme boliimlerinde yer almasi; gorsel ve etkinlik temsillerinin azligi, 6grenmeyi
¢esitlendirme agisindan eksiklik yaratmaktadir. “Topluluklar” kategorisinde ozellikle 1rk
temsiline agirlik verilmesi olumlu olmakla birlikte, din ve dil gibi diger temel toplumsal
unsurlarin yeterince temsil edilmemesi dikkat ¢ekicidir. Ders kitaplarinda bu alanlarin dengeli ve
¢ok boyutlu bir bicimde yer almasi, 6grencilerin kiiltiirel ¢esitliligi daha kapsamli kavramalarina
katki saglayacaktir.

ONERILER

Aragtirma sonuglart dogrultusunda, gelecekte yapilacak caligmalar ve egitim
materyallerinin gelistirilmesi i¢in asagidaki oneriler sunulmaktadir;

e Sosyal bilgiler ders kitaplar kiiltiir okuryazarlig1 a¢isindan incelenebilir.

e Bu calisma sosyal bilgiler ders kitaplarindaki 6grenme alanlarina gére yapilabilir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kiiltiir aktariminin ne derece etkili oldugunu ortaya
cikarmak amaciyla 6grencilere yonelik ¢calisma yapilabilir.

e Bu ¢alismada olusturulan kiiltiirel unsurlar baglaminda farkli ders kitaplar1 (Tiirkge vb)
i¢in ¢alisma yapilabilir

e lleride yazilacak olan sosyal bilgiler ders kitaplarinda &zellikle gorsel ve etkinlik
boliimlerinde kiiltiirel temsillerin artiritlmasi ve kitabin farkli boliimleri (metinler, etkinlikler,
gorseller ve dlgme degerlendirme) arasindaki dagilimin dengeli hale getirilmesi saglanabilir.

e Bu ¢alisma sonucunda hi¢ temsilin bulunmadigi ya da sinirli olarak bulundugu tespit
edilen bazi kiiltiirel 6gelerin ileride yazilacak ders kitaplarinda yer almasi saglanabilir.
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SUMMARY

Culture is defined as the set of tangible and intangible values created by societies
throughout history and transmitted across generations. It encompasses a wide range of domains,
from individuals’ lifestyles to art, and is considered not only as a heritage from the past but also
as a dynamic phenomenon that is constantly reproduced. Education plays a crucial role in
preserving and transmitting culture, with schools and textbooks serving as key instruments in this
process.

The Social Studies course contributes to students’ cultural awareness, helps them learn
national and universal values, and fosters respect for different cultures. An examination of the
2005, 2018, and 2024 Social Studies curricula in Tiirkiye shows that culture has been emphasized
in relation to identity development, the preservation of cultural heritage, and the formation of
global consciousness, with different focal points in each program.

Previous studies highlight that Social Studies textbooks are significant tools for cultural
transmission, alignment of content with learning outcomes, use of visual materials, and the
development of cultural awareness. However, gaps remain in terms of representation diversity,
content integrity, and visual sufficiency.

This study conducts a holistic analysis of the 5th grade Social Studies textbook—to be used
from the 2024-2025 academic year—considering texts, visuals, activities, and assessment
components, in order to examine the representation of cultural elements. It also evaluates how the
concept of cultural literacy, introduced in the Tiirkiye Century Maarif Model, is reflected in the
textbook. The research seeks to answer the following questions:

How are cultural elements represented in the textbook?

How are cultural elements represented in the category of “Products”?
How are cultural elements represented in the category of “Perspectives”?
How are cultural elements represented in the category of “Lifestyles”?
How are cultural elements represented in the category of “Individuals™?
How are cultural elements represented in the category of “Communities”?

S N

METHOD

This study was conducted within the qualitative research paradigm using the document
analysis method. The data source consists of the 5th grade Social Studies textbook, published by
Korza Publishing in 2024 and approved by the Turkish Board of Education (TTKB) to be used in
secondary schools for five years starting from the 2024-2025 academic year.

Data were analyzed through content analysis, in which cultural elements were classified
based on national and international literature into five main categories—Products, Lifestyles,
Perspectives, Individuals, and Communities—along with sub-codes. The coding process lasted
13 weeks; researchers coded independently, compared results in weekly meetings, and consulted
experts in cases of disagreement.
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Validity and reliability were ensured by supporting findings with direct quotations from
the textbook (texts, visuals, activities, and assessments). Additionally, inter-coder reliability was
calculated using Miles & Huberman’s (1994) formula, yielding a 94% agreement rate.

Findings

This section presents the findings regarding the cultural elements included in the 5th-grade
Social Studies textbook. The findings are initially organized according to the identified codes and
the different sections of the textbook (Texts, Visuals, Activities, and Assessment). Following this
general overview, the distribution of each cultural element across the cultural categories is
provided.

Findings on the Representation of Cultural Elements in the 5th-Grade Social Studies
Textbook

As shown in Table 3, a total of 669 cultural elements were identified in the textbook. The
analysis indicates that the Texts section contains the highest number of representations (319),
followed by Assessment (179), Visuals (116), and Activities (66).

The cultural elements are analyzed under five main categories. The Products category
includes the highest number of elements (275), with “Architecture” (69) and “Tangible Cultural
Heritage” (56) being the most prominent. Other elements such as “Painting,” “Art,” “Plants,”
“Alphabet,” and “Intangible Cultural Heritage” are represented to a limited extent. No
representation was found for the “Scientific Works” code.

The Perspectives category includes 176 elements, with “Universal Values” (90) being the
most frequently represented. Other codes such as “Attitudes,” “Superstitions,” “Sources of
Inspiration,” and “Myths” are minimally represented.

In the Lifestyle category, 131 elements were identified. “Tools and Equipment” (50),
“Daily Life” (28), “Traditions and Customs” (20), and “Celebrations” (16) are the most
represented, whereas elements such as “Jewelry,” “Clothing Habits,” “Traditional Folk Games,”
“Communication Practices,” and “Rituals” are less represented. Some codes, including
“Customs,” “Hobbies,” “Special Skills,” “Verbal and Non-Verbal Behavior Patterns,” and “Daily
Routines,” were not represented at all.

The Individuals category contains 47 elements. Most representations belong to the
“Famous Individuals” code, particularly “Historical Figures” (21) and “Scientists” (15).

“Unknown Individuals” are limited, and “Fictional Characters” are not represented.

Finally, the Communities category includes 40 elements. “Race” (37) is the most
represented, while “Language” (3) and “Religion” are minimally or not represented.

Overall, the findings reveal that cultural elements in the textbook are concentrated mainly
in the Texts and Visuals sections, while Activities and Assessment sections feature fewer
representations.

Conclusions And Discussion
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The 5th-grade Social Studies course aims to develop students’ social awareness, environmental
sensitivity, historical heritage knowledge, democratic values, and economic literacy (MEB,
2024). Content analysis identified a total of 669 cultural elements in the textbook, with the
majority found in the Texts section. Cultural representations are concentrated in the Products
category, followed by Perspectives, Lifestyle, Individuals, and Communities.

Texts dominate cultural transmission, while visuals and activities are limited, reducing
opportunities for experiential learning. Elements such as scientific works, intangible cultural
heritage, art, the alphabet, and religion are underrepresented. In the Individuals category,
historical figures and scientists are emphasized, while literary and religious characters are limited.
In Communities, race is predominant, whereas language and religion are minimally represented.
Universal values appear mostly in assessment sections, indicating a potential imbalance in value
education.
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