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EDITORDEN

Kiymetli Bilim insanlar1 ve degerli okuyucular,

Akademik dergiler, iilkemizde ve diinyada bilgiyi her tarafa ulastiran 6nemli
kanallardir. Bilgi ne kadar degerli olursa olsun, muhataplarina ulagmadig: siirece herhangi
bir deger ihtiva etmez. Nasil ki okul, bilgi, bilim insan1 vb. unsurlar bilim zincirinin birer
pargastysa, ortaya konan bilgileri diinyanin dort bir yanina ulastiran akademik dergiler de bu
zincirin en az onlar kadar 6nemli bir pargasidir. Diyalektolog dergisi bu konuda iizerine
diiseni basariyla yerine getirmektedir. 16. Yilinda 36. sayida sizlerin karsisina 6 adet makale
ile ¢ikmis bulunmaktayiz. Bu yayinlar, ilgili hakem siirecinden sonra dergideki yerlerini
almistir. Bu sayt dolayisiyla, bize calismalarint gonderen yazarlarimiza ve makaleleri
dikkatli bir sekilde inceleyen hakemlerimize bir kez daha emeklerinden dolay1 tesekkiir
ederim.

Dergimizin bir sonraki sayis1 Nisan 2026 ayinda yayimlanacaktir. Her zaman oldugu
gibi bu sayimiza da sosyal bilimler alanina emek veren biitiin arastirmacilarin katkisini
bekliyoruz.

Dr. Fatma TORUN
Editor

Aralik- 2025
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http://dx.doi.org/10.29228/diyalektolog.87224
KURAN’DA NiSA BiCIMBIRiMi VE TURKIYE TURKCESINDEKI CEVIRILERI
UZERINDE DEGERLENDIiRMELER
Ismail SOKMEN!

Mevliit GULMEZ?

Sokmen, 1., & Giilmez, M. (2025). Kuran’da nisa bicimbirimi ve tiirkiye tiirkcesindeki ¢evirileri
tizerinde degerlendirmeler, Diyalektolog Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi, 36, 01-30.
http://dx.doi.org/10.29228/diyalektolog.87224

OZET: Nisa’ sozciigii Kur’an-1 Kerim’de toplam 59 yerde gegmektedir. Sozciigiin temel anlan erkegin
zittin1 ifade edecek sekilde “kadin”dir. Fakat Kuran’da bu temel anlamin yani sira baglam igerisinde “es”
anlamini da kazanmaktadir. Bir de Tiirkiye Tiirkcesiyle yazilmis meallerde “uzun yasam” seklinde bir
anlamdan daha s6z edilmistir. Caligmanin amaci nisd bi¢imbirimine verilen Tiirkge karsiliklar: dilbiliminin
kavramlar1 1s181inda degerlendirerek bu meallerdeki ceviri sorunlarinin ¢éziimiine katki sunmaktir. Bu
dogrultuda verilen karsiliklar baglam, anlam isaretleyicileri ve ayiricilari, konotasyon (duygu degeri), art
gonderim, on gonderim basta olmak {izere anlambilim ve metindilbilimin kavramlart 1g1ginda
degerlendirilmis ve karsilik 6nerilerinde bulunulmustur. Calismada, meal ad1 verilen giiniimiiz gevirilerinin
bir yontem karmasast iginde oldugu, karsilik segimlerinde dilbiliminin ilke ve kavramlarina gére hareket
edilmedigi, bu nedenle pek ¢ok geviri sorunun ortaya ¢iktigt sonucuna varilmistir. Sorunlarin ¢6ziimii igin
de Kuran’da kok seslere gore siniflandirilmis isim ve fiil formunda gegen bigimbirimlerin her biri i¢in ayr1
ayr1 dilbilimsel inceleme yapilmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Tiirkgesi, meal, ¢eviri sorunlari, nisa, kadin.

EVALUATIONS ON THE FORM OF NISA IN THE QURAN AND ITS
TRANSLATIONS IN TURKEY TURKISH

ABSTRACT: The word nisd appears in 59 places in the Holy Qur'an. The basic meaning of the word is
“woman” as the opposite of man. However, in the Qur'an, in addition to this basic meaning, it also acquires
the meaning of “wife” in context. Another meaning, “long life”, is also mentioned in the Turkish meanings.
The aim of this study is to evaluate the Turkish equivalents of the morpheme nisd in the light of the concepts
of linguistics and to address the translation problems in these meanings. In this direction, the equivalents
are evaluated in the light of the concepts of semantics and text linguistics, especially context, semantic
markers and distinguishers, connotation (emotional meaning), anaphora and cataphora, and suggestions are
made. The study concludes that today's translations, which are called “meal”, are in a confusion of methods,
that the principles and concepts of linguistics are not followed in the selection of equivalents, and that many
translation problems arise for this reason. In order to solve the problems, a separate linguistic analysis is
proposed for each of the morphemes in the Qur'an in the form of nouns and verbs classified according to
root sounds.

Keywords: Turkey Turkish, meaning, translation problems, nisa, woman

! Dog. Dr., Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi ABD, e-
posta: tharlas.19@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7616-3725
2 Dog. Dr., Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi ABD,
e-posta: mevlutgulmez@akdeniz.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4082-0164
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GIRIS

Tarihi Tiirk yazi dillerinde yapilan ceviriler kadar Tiirkiye Tiirkcesi standart dilinde
yapilmis olan Kuran gevirileri de Tiirk dili arastirmalar1 bakimindan 6nemlidir. Tiirkiyede 1911
Geng Kalemler Hareketi ile bagladigi kabul edilen bu standart dile ait Kuran gevirileri 1924’ten
itibaren kendisini gostermeye baslamistir. 1924 yilinda Albay Cemil Said’in Fransizca Kuran
cevirisinden Tiirkgeye yaptigi geviri biiyiik elestirilere ugramis ve 1925’te TBMM karariyla
Diyanet Isleri Reisligi eliyle Kuran’in Tiirkgeye meali ve tefsiri isi Elmalili Muhammed Hamdi
Yazir’a tevdi edilmistir (Giimiig, 2015). “Meal” kavrami ilk kez Muhammed Hamdi Yazir

tarafindan ortaya atilmis ve 1960’lardan itibaren bu cevirilerin genel ad1 haline gelmistir (Oztiirk,
2019).

Tahminen X. yahut XI. yiizyillarda baglayan Tiirk¢e Kuran gevirilerinde ilk olarak bir
Ogretim yontemi olarak da diisiindiigiimiiz satir alt1 teknigi kullanilmistir. Bu teknigin dogal bir
geregi olarak ve yine metne sadakat kaygisiyla bagimli~harfi ¢eviri yontemi tercih edilmistir.
Tiirk dilinin 6zellikle Bati sahasinda XV. Yizyildan itibaren hemen hemen tamamyla
“bagimsiz~serbest~tefsir?” adi verilen yonteme gecilmistir. Cumhuriyet doneminde baglayan
Yazir’a ise “tefsir” olarak tevdi edilmesinden anlagilmaktadir ki “anlam” ve “tefsir” birbirinden
ayr1 tutulmustur. Fakat meal kavraminin yayginlagsmasi ve ¢evirilerin bu ad altinda yapilmasi ile
her iki kavramin i¢ i¢e gectigi ve beraber yiriitiilmeye ¢alisildigi anlagilmaktadir. Zira mealler
incelendiginde ilk bakista bagimsiz~serbest~tefsiri ¢eviri yonteminin esas alindig1 diisiiniilse de
hala ilk Tirk¢e Kuran gevirisinden beri kullanilagelen bagimli~harfi ¢eviri yonteminin etkisi
altinda olundugu ve her iki yOntemin birbirine karistigt gézlemlenmektedir. Kanaatimizce
meallerdeki ¢eviri sorunlarinin temelinde yontem karmasasi yatmaktadir.

Tiirkge Kuran meallerindeki ¢eviri sorunlari “Kuran’in sozlii metin olusunun dikkate
almmamasi, yazili metne s6zlig metnin diizeni, pasaj kurgusu ve ifade Ozelliklerinin
aktarilmayis1, mushaf diizenlemelerine ¢evirilerde dikkat edilmeyisi, berkenar diizenin olumsuz
etkileri, ayet duraklarinin dikkate alinmamasi, Arapca ve Tiirk¢enin yapisal farkliliklarinin géz
oniinde bulundurulmamasindan kaynaklanan bozuk gramer yapisi, yan anlamlarin
aktarilamayisi, tislupta nazim nesir farklilagmasinin dikkate alinmamasi, Arapca ve Tiirkge
arasindaki ortak kelimelerin sonradan kazanabilecekleri anlamlar dikkate alinmadan gelisigiizel
kullanilmasi, g¢evirmenlerin Arapgaya ve Tiirkceye hakimiyetlerinin olmamasi” seklinde
maddelenmistir (Ciindioglu, 2011). Bir bagka ¢alismada sorunlar “Arapganin s6z dizimine uymak
adina ortaya ¢ikan Tiirk¢e devrik ciimle yapilari, her ayetin miistakil climle olarak ¢evrilmesinden
kaynakli olusan kopuk yapilar, metne sadik kalma endigesinden dogan bozuk Tiirk¢e ciimleler ve
deyimlerin iyi anlasilamamasindan dolay1 Tiirkgeye olan kotii ¢evirileri” seklinde siralanmigtir
(Yazici, 2010). Ceviri sorunlarini ele alan bir baska calismada Arapga-Tiirkge climle yapisiyla
ilgili sorunlar “basit ciimleler, bilesik climleler, fiil yapilari, sarf yapisi, ara elemanlar, sanatli
climleler (deyim)” olarak alt bagliklara ayrilmigtir (Cakir, 2010).

Tiirkge Kuran meallerinde metin diizeni bakimindan énemli bir sorun teskil eden parantez
kullanimina da ayrica deginmek gerekmektedir. Pak (2010) meallerde parantez kullanma
durumlarin1 “ciimledeki gizli 6zneyi acik isimle belirtmek gerektiginde, zamirler ve isaret
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isimlerindeki miiphemligin giderilmesi gerektiginde, deyimsel ve mecazi ifadelerin gevirisinde,
miiphem isimlerin gevirisinde, climledeki mahfuz unsurlarin ¢evirisinde, temel anahtar kelimeleri
orijinal lafziyla muhafaza etme diisiincesi ve miisterek lafizlarin ¢evirisinde” olmak iizere toplam
yedi maddede aciklamigtir. Yazili anlatimda olmasit gereken anlatim o&zelliklerinin en
onemlilerinden birisi akiciliktir. Bu ¢evirilerdeki yogun parantez kullanimi her seyden dnce
akiciligr bozmaktadir. Ayrica parantez icerisinde birbirinin yerine kullanilan bi¢imbirimler de
[kadin (kiz) vb.] anlambilimsel olarak birbirinin yerini tutmamaktadir.

Ceviri sorunlarini ele alan calismalarda ¢evirmenlerin yalnizca Arap diline degil Tiirk
diline de hakim olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Esasen bunun {iist basligi modern
dilbilimimin ilke ve kavramlarina gore hareket etme olmalidir. Bu dogrultuda hi¢ olmazsa ¢eviri
sorunlarina ‘“anlam” boyutunda ¢o6ziimler sunabilmek i¢in Kuran’da kok seslere gore
siniflandirtlmig isim ve fiil formunda gegen bigimbirimlerin her biri igin ayr1 ayri dilbilimsel
inceleme yapilmasi gerekir. Kaynak dildeki bi¢cimbirimin metin ve tiimce baglami igerisinde
tasimakta oldugu temel, yani mecaz vb. anlamlar tespit edilip ardindan hedef dildeki kargilik
adaylarmi belirlenmelidir. Bu adaylar igerisinden tercih yapilirken hedef dildeki s6z konusu
bigimbirimin Oncelikle sozlik anlamlari arastirilarak anlam isaretleyicileri ve tablosu
¢ikarilmalidir. Bu tablodaki bilgilerden hareketle s6z konusu bigimbirimin bir de konotasyonel
degerlendirmesi yapilmalidir. Ayrica bu adaylarin yazili dildeki sikliklar1 da hedef dil
kullanicilarinin metni anlama oranini yiikseltmek ve giincel bir sdyleyis yakalamak bakimindan
onemlidir.

Bu calismada, Kuranda toplam 59 yerde gecen nisd bi¢imbirimi 6zelinde hedef dil
Tiirkgenin dogru ve etkili kullanimi agisindan anlambilim ve metindilbiliminin kavramlari
15181nda bir degerlendirme yapilarak ¢eviri sorunlarinin ¢oziimiine katki sunmak amaglanmustir.

*k*k

Anlambilimde Chomsky kuramina Katz ve Fodor’un katkilariyla pekistirilen bir varsayima
gore her bir sozcliksel birim’in (lexical item) birtakim anlam belirleyicileri’nin, 6zelliklerinin
(semantic markers) bulundugu kabul edilmis, yine ayn1 kuram iginde, sozciigiin en belirgin
niteligi anlamina gelen anlam ayiricilart (semantic distinguishers) kavrami ortaya atilmigtir
(Aksan, 2005, 48-50). Nisa bigimbirimine verilen Tiirkge karsiliklarin degerlendirilmesi igin
mutlaka anlam belirleyicilerine ve ayiricilarina miiracaat etmek gerekir. Cevirmenlerin de karsilik
tercihlerini hedef dilin bu 6zelliklerine gore yapmasi dogru ve 6zlii bir anlatim i¢in gereklidir.
Oncelikle giiniimiiz Tiirkiye Tiirk¢esi standart dilinin s6z varliginda bu bicimbirimler i¢in hangi
anlamlarin verildigine bakilmalidir. Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirkge Sozliik (2005)’iinde ve ilhan
Ayverdi (2011)’nin Misalli Biiyiik Tiirk¢e Sozliik adli galismasinda nisd bigimbirimi igin verilen
karsiliklar su sekilde anlamlandirilmistir:

e kadin

is. 1. Eriskin disi insan, erkek veya adam karsiti. 2. Evlenmis kiz. 3. sf. Analik veya ev
yonetimi bakimindan gereken erdemleri olan. 4. mec. hizmet¢i bayan 5. esk. bayan. (Tiirkce
Sozlik, 2005, s. 1027).



i. 1. Eriskin duruma gelmis disi insan. Karsiti: Erkek. 2. Bu cinsten olup evlenmis veya bir
erkekle beraber olmus kimse 3. Ev isleri ve ev yonetiminde aranan niteliklere sahip olan, temiz,
idareli ve becerikli kimse. 4. Disilik tarafi kuvvetli, disi olmanin verdigi cinsi cazibeye sahip
kimse. 5. Hanimlar i¢in kullanilan unvan sozii 6. “Hanim, bayan” anlaminda hitap sozii. 7. Ev
igleri goren yardimci, hizmetgi. 8. tarih. Odalik [Eskiden hanim s6zii kadindan daha {istiin tutulur,
konaklarda odaliklara kadin, nikahli eslere hanim denirdi] (Ayverdi, 2011, s. 600).

e hanmim

is. 1. Kiz ve kadinlara verilen unvan, bayan. 2. Kadin, es. 3. Toplumsal durumu, varligi iyi
olan, hizmetinde bulunulan kadmn. 4. Kadinligin biitiin iyi niteliklerini tagtyan. (Tirkge Sozliik,
2005, s. 843)

i. 1. (Kibar konusmada) Kadin. 2. Es, kari, zevce. 3. Hizmetinde bulunulan kadin. 4.
Kadinlar i¢in kullanilan unvan ve hitap sozii. 5. Aile ve ev kadinliginda aranan vasiflara sahip
kimse. (Ayverdi, 2011, s. 469).

o disi
1. sf. 1. anat. Yumurta olusturan veya yavru doguran (birey) 2. Hayvan ve bitkilerin, erkegi
tarafindan dollenecek bi¢imde olusmus cinsi 3. is. Kadin 4. Girintili ve ¢ikintili olmak iizere bir

cift olusturan nesnelerden girintili olan. 5. Yumusak, kolay islenen (maden). 6. mec. suh, isveli ,
cekici. (Tirkge Sozlik, 2005, s. 541).

i. 1. Canlilarin ireme bakimindan ayrildig: iki cinsten, erkegi tarafindan ddllenecek ve
neslini iiretecek bicimde yaratilmis olani, erkegin karsit cinsi. 2. sif. Bu cinsten olan. 3. i. Kadin.
4. Kadm ¢ekiciligine sahip, cinsi cazibesi olan. 5. Iki parcadan meydana gelen kopca, citeit,
anahtar gibi seylerde ¢ikintili par¢anin igine girdigi girintili (parc¢a) (Ayverdi, 2011, 291).

® e§

is. 1. Birbirinin ayn1 olan veya birbirine ¢ok benzeyen iki seyden her biri, benzer. 2. Kart
kocadan her biri, hayat arkadasi, refik, refika. 3. Birlikte yasayan disi ve erkek hayvandan her
biri. 4. Ikiser kisilik gruplarla oynanan oyunlarda, ortak oynayan iki kisiden her birinin &biiriine
gbre durumu, partner. 5. hlk. kuma, ortak. 6. hlk. Arkadas 7. hlk. etene. (Tiirkge Sozliik, 2005, s.
655)

i. 1. Cift olarak kullanilan veya bir ¢ift olusturan iki seyden her biri, bir teki. 2. Birbirinin
ayni olan seylerden her biri, denk, emsal. 3. Kar1 kocadan her biri, zevg, zevce (bu mana arkadag
anlamindan gelmistir). 4. Nitelikleri bakimindan denk degerde, tam benzeri, ayni. 5. Ikiser kisilik
gruplar hélinde oynanan oyunlarda bir grup teskil eden iki kisinin birbirine gére olan durumu. 6.
Yar, dost, arkadas, hemhal (eskimistir). (Ayverdi, 2011, s. 354).

o kiz

is. 1. disi, cocuk. 2. bakire. 3. evlenmemis disi insan. 4. iskambil kagitlarinda kiz resimli
kagit 5. sf. disi. (Tiirkge Sozliik, 2005, s. 1175).

i. Disi cinsten olan evlat. 2. Disi cinsten ¢ocuk yasta kimse. 3. Evlenmeye aday disi insan.
4. Bir erkekle iligkide bulunmamus disi, bakire, kiz oglan kiz. 5. Disi cinsten olan geng¢ kimseler
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i¢cin kullanilan hitap sozii. 6. Ev islerine bakan disi cinsten ¢ocuk veya geng kiz, besleme. 7.
Iskambilde iizerinde kiz resmi bulunan kagit, dam. (Ayverdi, 2011, s. 676).

e bayan

is. 1. Kadinlarin ad veya soyadlarinin 6niine getirilen saygi sozii. 2. Kadin. 3. Es, kar1. 4.
tinl. Kadinlara bir seslenme sozii. (Tiirkge Sozliik, 2005, s. 225).

yeni 1. Kadin isimlerinden once getirilen saygt sozli, hanim. 2. Kadin, hanim. (Ayverdi,
2011, s. 123).

® 7Zevcece

is. A. zevce esk. Kari. (Tiirkge Sozliik, 2005, s. 2231).

i. Bir erkegin nikahl esi, karisi. (Ayverdi, 2011, s. 1385).
e Kkar

is. 1. Bir erkegin evlenmis oldugu kadin, es, refika, zevce. 2. kaba Kadin. 3. hlk. Yasl,
ihtiyar. (Tiirkge Sozliik, 2005, s. 1086).

i. 1. Bir erkegin evlenmis oldugu kadin, es, zevce. 2. (Kaba konusmada) Kadin. 3. sif. ve i.
yasli, ihtiyar (kadin). (Ayverdi, 2011, s. 629).

o refika
is. Ar. refika esk. Kari. (Tirk¢e Sozliik, 2005, s. 1648).
i. 1. (Bir erkege gore) Kari, zevce. 2. Kadin arkadas. (Ayverdi, 2011, s. 1018).

Bu sozliiklerde verilen anlamlar dogrultusunda bu bigimbirimler i¢in bir anlam
belirleyicileri tablosu su sekilde gosterilebilir:

Tablo 1: Nisa bigimbirimine verilen karsiliklar i¢in anlam belirleyicileri tablosu

Belirleyiciler | kadin | hamim | disi | es kiz bayan | zevce kari refika
evli - - - + - - + + +
+ + + +
bekar - - - - + - - - -
+ + + +
dul - - - - - - - - -
+ + + +
insan + + - - + + + + +
+ +
canli + + - - + + + + +
+ +




yetigkin + + - + - + + + +
+

ergen - - - - + + - - -
+

cocuk - - - - + - - - -
+

Bu bigimbirimlerin gevirmenlerce tercihinde anlam belirleyicileri kadar anlam ayiricilari
da Onemlidir. Sozlik anlamlar1 incelendiginde hanim bigimbiriminin “ahlaklilik, fazilet
sahipligi”, kadin bigimbiriminin “evlilik, yetiskinlik”, kiz bi¢imbiriminin “bekarlik, bakirelik,
genclik, cocukluk”, disi bigimbiriminin “cinsiyet, cinsel cazibe, dogurganlik”, es bigimbiriminin
“evlilik, hayat arkadasligi”, bayan bigimbiriminin “saygi, resmiyet”, kar: bigimbiriminin “evlilik,
yaslilik”, zevce bigimbiriminin “evlilik”, refika bigimbiriminin “evlilik, dostluk, yarenlik”
seklinde anlam ayiricilar oldugu goriiliir.

Cevirilerde karsilik se¢ciminde konotasyon kavrami da mutlaka dikkate alinmalidir. Aksan
(2005), konotasyonu bir baska deyisle duygu degerini, bir dili konusan bireylerde o dile ait kimi
sozciiklerin duygulandirict 6geler tagimasi seklinde agiklamaktadir (Aksan, 2005). S6zgelimi;
nisd bigcimbirimine karsilik verilen Ogeler icerisinde kari, argoda kullanilmasi bakimindan
olumsuz konotasyon tasiyan bir yone sahiptir. Buna karsilik sanim ogesi, “ahlaklilik, efendilik”
gibi anlam ayiricilarina sahip olmasi nedeniyle olumlu konotasyona sahiptir. Bu baglamda;
ozellikle de bir kutsal metin gevirisinde, hedef dilde “kadin es” anlaminda kari, avrat, helal gibi
olumsuz konotasyona sahip argo ve yerel kullanimlardan uzak durulmalidir.

Baglam, bir dil birimini ¢evreleyen, ondan 6nce ya da sonra gelen, bir¢cok durumda soz
konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim ya da birimler biitliniidiir
(Vardar, 2007, 31). Baglamin anlami belirlemesindeki rolii g6z dniine alindiginda bir ¢eviride
gerek kaynak metin gerekse hedef metin agisindan ne denli 6nem tasidigi anlasilir. Tiirkge
cevirilerde hedef metin olusturulurken metin ve tiimce baglamima dikkat eidlmemesi pek ¢ok
yerde ceviri sorunlarina yol agmaktigi goriilmektedir. Sozgelimi; nisd bigimbiriminin tiimce
baglami iginde “es” anlamini kazandig1 yerlerde temel anlama odaklanarak “kadin” karsiliginin
kullanilmasi pek ¢ok sorunlu sdyleyisin ortaya ¢ikmasina yol agmuistir.

Kaynak metnin anlagilmasinda bi¢gimbirimlerin ¢ok anlamlilig1 (viicih) dogru ¢eviri igin
son derece Onemlidir. Kocaman (1979), baglamim ayni zamanda ¢ok anlamlilign da agikliga
kavusturan bir tarafi da bulundugunu belirtmektedir. Yine ingiliz dilbilimci Firth’in 6ne siirdiigii
birliktelik anlami (collocational meaning) kavramina gore bir s6zciigiin anlaminin bir bolimiini
birlikte kullanildig1 sozciikler belirler (Kocaman, 1979). Kanaatimizce; bir geviride nisd
bicimbirimine verilen “uzun yasam” seklindeki anlam, baglama olan bu tiir bir dikkatin
sonucunda ortaya ¢ikmuistir.

Tiirkge meallerdeki ¢eviri sorunlarini ele alan ¢alismalarda vurgulanan “bozuk cilimle
yapis1” sorununun ¢oziilebilmesi igin mutlaka dilbilgisel baglasiklik kavraminin esaslarina dikkat
edilmesi gerekmektedir. Metindilbiliminin kii¢iikk yap1 unsurlarindan olan gonderim, “dilin
ekonomik ve akici olarak kullanilmasimi saglamak, metindeki konulari alimlayan kisinin
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beyninde aktif tutmak ve metinde konu biitiinliiglinii olusturmak” amacii tasimaktadir
(Dilidiizgiin, 2008). Nisd bi¢imbiriminin bulundugu ayetlerde gonderim Ogelerine dikkat
edilmemesi bazi ¢eviri sorunlarina yol agmistir. S6zgelimi, hedef dilde anlam isaretleyicileri

yOniinden ayrilan kadin ve kiz karsiliklart “evladikum, yetama” gibi gonderim dgeleri dikkate
almmadig1 i¢in bazi1 gevirilerde yanlis olarak birbirinin yerine kullanilmistir.

Bu noktada, s6z konusu yaz1 dilinde sik kullanilan 6geleri gosteren sézciik sikligr (word
frequency) kavramina da deginmek gerekir. Bir dil 6gretim yontemi olarak 6grenilen dilin en ¢ok
kullanilan sdzciiklerini tespit etmek amaciyla ortaya atilan bu kavram ilk kez Batida ortaya
cikmus; ilk defa Ingilizce icin 1940’larda elle ve daha sonra da bilgisayarla olmak iizere
uygulamaya konmustur (Goz, 2003; Olker, 2011). Bir ceviriyi hedef dilin kullanicilari
bakimindan daha anlasilir kilmak igin s6zciik siklig1 kavraminin da goéz 6niinde bulundurulmast
gerekir. Tiirkgenin 1945-1950 (Olker, 2011) ve 1995-2000 (Goz, 2003) yillarma ait yazili
materyaller taranarak hazirlanmis iki siklik sozIigii bulunmaktadir. Nisd bi¢cimbirimine verilen
karsiliklarin 1995-2000 yillart arasimi kapsayan materyalleri isleyerek hazirlanan Tiirk¢e siklik
sozliigiindeki durumu su sekildedir: kadin : 1898, kiz : 1088, hanim : 473, es : 288, kari: 260,
bayan : 180, disi : 55, zevce : 2, refika : - . 1945-1950 yillar1 arasini kapsayan yazili materyalleri
kapsayan sozliikteki durum ise sudur: kiz : 1578, kadwn : 1251, kari: 332, hanmm : 305, eg : 153,
bayan : 182, disi : 70, refika : 17, zevce : - . Bu durum, tek basina bir tercih nedeni olmamakla
birlikte, kullanim siklig1 diisiik olan yahut kullanimda olmayan bigimbirimlerin tercih edilmemesi
geregine isaret eder. Bu baglamda sikligi1 daha 20. yiizyilin ortalarinda azalmis bulunan zevce ve
refika bigimbirimlerinin kullanilmamasi gerektigi soylenebilir. Ayrica bu bi¢imbirimlerin Tiirkce
rakiplerine kiyasla herhangi bir anlam ayirt ediciliginin de bulunmadigi goriilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligma Kuran’da 59 yerde gecen nisd bicimine Tiirkiye Tiirkcesiyle yazilmig meal
niteligindeki ¢evirilerde verilen karsiliklar1 dilbiliminin kavramlari ¢ergevesinde degerlendirerek
meallerdeki ¢eviri sorunlarmin ¢o6ziimiine katki sunmayi amaglayan nitel arastirma
yontemlerinden betimleyici bir ¢alismadir. Calismada 1924°ten giiniimiize yazilmis olan mealler
incelenerek dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmigtir.

Veri Kaynagi

Calismanin temel veri kaynagini Tiirkiye Tiirk¢esiyle yazilmis mealler olusturmaktadir.
Gunimiizde pek ¢ok web kaynaginda Tirk¢e Kuran meallerini ayet bazinda karsilastiran
calismalara rastlanmaktadir. Nisa bicimbirimine Tiirkiye Tiirkcesi meallerinde verilen
karsiliklarin tespiti i¢in meallerin ayet bazinda karsilastirildigi Tiirkge Kuran Mealleri adli online
kaynaga miiracaat edilmigstir (TKM, 2025). Bunlar igerisinde 1924’ten giiniimiize kadar ve
Tiirkiye Tiirkgesiyle yazilmis olan 47 adet meal segilmistir®. Karsiliklarin degerlendirilmesi igin

3 Tiirkge Kuran Mealleri adl1 online kaynakta, yararlanilan meallerin basim tarihleri su sekilde verilmistir:

Abdiilbaki Golpinarli 1968, Abdullah Parliyan 2016, Abdullah-Ahmet Akgiil 2015, Ahmet Tekin 2010,

Ahmet Varol 1996, Ali Bula¢ 1985, Ali Fikri Yavuz 1966, Bahaeddin Saglam 1996, Bayraktar Bayrakli

2013, Besim Atalay 1965, Cemal Kiiliinkoglu 2010, Cemil Said 1924, Diyanet Isleri Meali (Eski) 1961,
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sozliik bilimsel verileri edinmek amactyla giiniimiiz Tiirk¢esinin esas alinmasi1 bakimindan Tiirk
Dil Kurumu’nun hazirladig: Tiirkce Sozliik (2005) ve Tiirkiye Tiirkgesinin dnemli sozliiklerinden
filhan Ayverdi (2011)’nin hazirladigi Misalli Biiyiik Tiirkce Sozliik’e bagvurulmustur. Ayrica
anlambilim ve metindilbilim kavramlarinin agiklanmasi i¢in makale ve kitap bazindaki yayinlara
ulasiimustir.

Veri Analizi

Calismada veri kaynaginin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Caligmada 48
mealin ayet bazinda karsilastirildigr Tiirkce Kuran mealleri adli kaynaktan nisd bigimbiriminin
gectigi 59 yere bakilmig ve ilgili ayet cevirisi igerisinde bu bigcimbbirime verilen karsiliklar
tarafimizca tespit edilmistir. Ardindan kag farkli karsilik verilmisse 6ncelikle bunlarin yukarida
sozii edilen sozliklerdeki durumuna bakilmistir. Buradan hareketle s6z konusu karsiliklarin
anlam isaretleyicileri ve ayiricilari tablosu ¢ikarilmig ve bunlarin konotasyonel ve sézciik sikligi
bakimindan durumlari incelenmistir. Bulgular kisminda; ortaya ¢ikan bilgiler 1s18inda, ceviriler
ayet ayet incelenmis, hedef dil Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimi bakimindan degerlendirmeler
yapilmig ve oOneriler sunulmustur. Bu karsiliklarin hangi ceviri tarafindan verildigi parantez
igerisinde gosterilmistir. Parantez i¢lerinde meal yazarlarinin soyadlar1 kullanilmis, kurum veya
vakif meallerinde dogrudan ilgili kurumun ad1 yazilmistir. Pratik bir gdsterimde bulunmak adina,
bir karsilik c¢evirilerin ¢ogunlugunda verilmis ise, parantez igerisine “genel” yazilmistir.
Calismamizda dogrudan sozi edilen online kaynaktan yararlanildigi icin meal yazarlarmin
isimlerinin gegtigi yerlerde bu tarihler yanlarina eklenmemistir. Ayetlerin ele alinisinda genel
itibariyle sure ve ayet siralamalarinin takip edilmistir. Fakat bazen de ayn1 yahut benzer ifadelerle
gecgen ayetler konu birligi ¢ercevesinde bir araya getirilmistir.

BULGULAR
a. Nisa Bicimbiriminin Cinsiyet Anlaminda Kullanildig1 Ayetler
(2:235)

Bu ayette evlilik niyetiyle yaklasilan kadinlara bu niyetin sezdirilmesinin yahut
gizlenmesinin kisilerin tercihine birakildigi buyurulmaktadir. Dikkat edilirse burada anlatilan
“kadin”, heniiz nikah akdi yapilmamus bir kadindir. Dolayisiyla bunun es olarak ¢evrilmesi dogru
degildir. Zira ¢evirilerde (TKM, 2025) bu bi¢imbirim kadin ile karsilanmigtir, sadece Yildirim
(TKM, 2025) gevirisinde hanim karsilig1 verilmistir: bu hanimlar. Ayrica bir 6nceki ayette bir 6n
gonderim olarak kocasi 6len kadinlardan yezerine ezvdcen yani “dul”’lardan bahsedilmektedir.
Dolayisiyla hedef dilde bunun dul bir kadin oldugunu gosterecek bir isaretleyici de

Diyanet Isleri Meali (Yeni) 2007, Diyanet Vakfi Meali 1991, Edip Yiiksel 2013, Elmalili Hamdi Yazir
(Belirtilmemis), Elmalilt Meali (Orijinal) 1935, Emrah Demiryent 2023, Erhan Aktas 2020, Hasan Basri
Cantay 1953, Hayrat Nesriyat (Belirtilmemis), Thsan Aktas 2024, ilyas Yorulmaz (Belirtilmemis), Ismail
Hakk1 Izmirli 1927, ismail Yakit 2020, ismayil Hakki Baltacioglu 1957, Kadri Celik (Belirtilmemis),
Kur’an Yolu 2008, Mahmut Kisa (Belirtilmemis), Mahmut Ozdemir 2023, Mehmet Cakir (Belirtilmemis),
Mehmet Coban (Belirtilmemis), Mehmet Okuyan 2021, Mehmet Tiirk 2017, Muhammed Esed 1980,
Mustafa Cavdar 2019, Mustafa islamoglu 2008, Omer Nasuhi Bilmen 1965, Orhan Kuntman 2006, Saban
Piris (Belirtilmemis), Suat Yildirim 2001, Siileyman Ates 1977, Siileyman Tevfik 1927, Siilleymaniye Vakfi
(Belirtilmemis), Umit Simsek 2004, Yasar Nuri Oztiirk 1993.
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kullanilmalidir. Zira bazilari harig ¢evirilerin ¢cogunda bu sekilde hareket edilmistir: dul kadinlar
(Tekin), bu kadinlar (Varol, Baltacioglu, Yakit, Esed), iddet(i) bekleyen kadinlar (Bulag, Saglam,
Bayrakli, Celik, Tiirk, Siileymaniye Vakfi, Oztiirk), kocast 6len kadinlar (Yavuz, Hayrat
Nesriyat, Coban), bu durumda olan kadinlar (Parliyan), boyle (bekleme siiresi icindeki) kadinlar
(Kiiliinkoglu), béyle (iddetini bekleyen) kadinlar (Ates), boyle kadinlar (Piris), bu miiddet
zarfinda(ki) bu kadinlar (Said, Kuran Yolu), boyle kadinlar (Eski Diyanet, Elmalili, Cavdar),
(vefat iddeti beklemekte olan) kadinlar, (iddet beklemekte olan) kadinlar (Diyanet Vakfi,
Demiryent), o kadinlar (Yiksel), bekleme siiresini tamamlamamis kadinlar (E. Aktas), (vefat
iddeti bekleyen) kadinlar (Cantay, 1. Aktas, Kuntman, Simsek), boyle kocast élmiis veya geri
doniisii olmayan, bdin talakla bosanmig, yani onceki kocalaryla evlilik iliskisi tamamen sona
ermis olan kadinlar (Kisa), (beklemekte olan) kadinlar (Okuyan), bu gibi kadinlar (Islamoglu),
(iddet miiddetini bekleyen) kadinlar (Firat), zevci vefdt itmig olub heniiz iddetini ikmal itmemis
olan kadin (Tevfik) (TKM, 2025). Izmirli (TKM, 2025) cevirisinde ise “zevci vefat edip iddet
bekleyen” dipnotu diisiilmiistiir. Hem tliimceler arasi anlam bilimsel baglantinin kurulmasi hem
de ayetin anlaminin dogru bir sekilde yansitilabilmesi i¢in burada parantez i¢inde uzun ifadeler
kullanmak yahut dipnot diigmek yerine kadin bi¢imbiriminin 6niine “bu, bdyle, bu durumdaki”
vb. isaretleyici sifat kullanmak daha dogru olur. Bazi gevirilerde ise nisd bigimbirimi, bunun
aksine, “herhangi bir kadina agilmak” anlamin1 doguracak sekilde herhangi bir sifat eklemeksizin
salt kadin ile karsilanmustir: kadinlar (Golpmarli, Akgiil, Elmalili Orijinal, Yorulmaz, Ozdemir,
Cakar, Bilmen), bir kadin (Atalay) (TKM, 2025) . Fakat bu, yukarida s6z konusu edilen metin
baglamina uygun diismemektedir.

(4:1)

Bu ayette Tanr1’nin insanoglunu tek bir nefisten yarattigi, ondan da esini ve ondan da erkek
ve kadimi yarattig1 anlatilmaktadir. Cevirilerde (TKM, 2025) bu ayetteki nisd bi¢imbirimi kadin
ile karsilanmistir. Sadece Atalay ve Elmalili (TKM, 2025) ¢evirisinde disi karsiligi verilmistir.
Oysa ki disi hedef dilde insan disindaki canlilar1 ve cansiz varliklar1 da kapsayan, hatta daha
ziyade bu unsurlar i¢in kullanilmaya baslayan bir bigimbirimdir. Hayrat Nesriyat (TKM, 2025)
cevirisinde ise bu bi¢imbirim dogrudan nisd olarak karsilanmig, parantez igerisinde ise kadin
denmigtir.

(4:3)

Bu ayet Islam’da c¢ok eslilik konusunun tartismalarinin merkezi olan ayettir. Ayette
inananlara, himayeleri altindaki yetim kizlarla evlenmek hususunda adaleti saglayamama korkusu
tasimalar1 halinde diger kadinlarla evlenebilecekleri seklinde bir segenek sunulmaktadir. Burada
s0zil edilen kadinlarla heniiz bir nikdh akdinin bulunmadigi baglam itibariyle zaten agiktir.
Dolayisiyla burada nisa bigimbiriminin temel anlami s6z konusudur. Fakat bu es aday1 kadinlarin
nitelikleri hususunda sadece mad tdbe lekum ifadesi kullanilmigtir. Cevirilerde nisa bigimbirimine
verilen karsiligin se¢iminde bu ifadenin etkisi altinda kalindigi goriilmektedir: hosunuza
giden~begendiginiz~hoslandiginiz (Golpnarli, Atalay, Said, Diyanet Eski, Kuran Yolu, Elmalil,
[zmirli, Celik, Cavdar, Yildirim, Tevfik, Siileymaniye Vakfi); uygun olan (Akgiil, Yiiksel, E.
Aktas, Yorulmaz, Piris); uygun olan (ekonomik ve biyolojik bakimdan muhtag, kimsesiz ve
korumasiz o yetimler sahibi dul) (I. Aktas); helal olan ve hosunuza giden (Parliyan, Kiiliinkoglu,
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Diyanet Vakfi, Kisa, Okuyan); helal olan (Varol, Bulag, Yavuz, Bayrakli, Diyanet Yeni, Elmalilt
Orijinal, Demiryent, Cantay, Hayrat Nesriyat, Yakat, Ozdemir, Coban, Tiirk, Esed, islamoglu,
Kuntman, Firat, Bilmen, Ates, Simsek); erginlesenlerden (Saglam); gonliiniiziin istedigi
(Baltacioglu); onlara bakabilecegini tahmin ettiginiz (Cakir); sizin icin temiz kilinan (Oztiirk)
(TKM, 2025). Burada siralanan giizellik, maddi-manevi uygunluk gibi vasiflar hedef dildeki
karsilik tercihi agisindan herhangi bir ayirt edicilik sunmaz. Saglam g¢evirisinde verilen
erginlesenlerden karsilig1 bu baglamda dikkat ¢ekicidir. Ayrica ayet igerisinde gegen yetdmd
“yetimler” ifadesi s6zii edilen es aday1 diger kadinlarin “ergenlik” vasfini ortaya koymaktadir. Bu
durumda hedef dilde kadin’dan ziyade kiz karsiigmin daha uygun diisecegi soylenebilir.
Boylelikle cevirilerde yetamd igin verilen yetim kizlar karsiligi ile de bir kosutluk kurulmus olur.
Fakat tiim c¢evirilerde nisa bigimbirimi i¢in kadin karsiligi kullanmilmustir. Sadece Tekin
gevirisinde (TKM, 2025) nisa bi¢imbirimi himayeniz altinda olmayan, aramizda evlilik yasagi
bulunmayan, evlilik ¢agina gelmis, hosunuza giden ozelliklere sahip yetim kizlar ve hiir, dul
kadinlar seklinde iki farkli sekilde karsilanmistir. Ayette gegen yetdmd bigimbiriminin yetim
kizlar ve dullar seklinde karsilamasi bunda miiessir olmustur.

(4:4)

Bu ayette inananlara, kadinlara mehirlerini goniil hosluguyla vermeleri buyurulmaktadir.
Islam hukukunda mehir 6deme, vaktine gore mehr-i muaccel ve mehr-i miieccel olmak iizere
ikiye ayrilir. Fakat 6demenin vakti nikdhin kiyilip kiyilmadigi hakkinda tam bir fikir vermez.
Cilinkii eger mehr-i miieccel s6z konusu ise nikah kiyilmistir. Mehr-i muaccel s6z konusu ise nikah
ya kiyilmamistir ya da 6deme kisa bir siire sonra tahsil edilmek iizere heniiz kiyilmistir. Burada
nikdhin kiyilip kiyilmadigi hakkinda fikir veren, bir o6nceki ayettir. Burada inananlara yetim
kizlarla evlenmek hususunda adaleti saglama korkusu tagimalari halinde diger kadinlarla
evlenebilecekleri izni verilmisti. O halde heniiz kiyilmamis bir nikdhtan séz edilmektedir.
Dolayisiyla burada hedef dilde kadinlar1 nitelendirilirken kullanilanacak olan sifat fiilin genis-
gelecek zaman bildirmesi gerekmektedir. Fakat cevirilerin ¢ogunda metin baglami gbz ardi
edilerek nisa bi¢imbirimi “genel”i ifade edecek bi¢imde sadece kadin ile karsilanmustir.
Bazilarinda ise metin baglamina uyacak sekilde genis-gelecek zaman bildiren sifat-fiiller tagiyan
ifadelerle “kadin” nitelendirilmistir: evieneceginiz kadinlar (Kisa), eviilik sirasinda kadinlar
(Coban), (evieneceginiz) kadinlar (Tiirk), evleneceginiz kadinlar (Yildirim) (TKM, 2025). Ozlii
anlatim g¢ercevesinde bu uzun ifadeler yerine es aday: karsilik olarak secilebilir. E. Aktag
cevirisinde ise metin baglami, kadin bicimbirimine “0” sifat1 getirilmek suretiyle saglanmustir.

Bazi cevirilerde ise aksi olarak geg¢mis zaman bildiren sifat-fiillerle nitelendirme
yapilmustir: nikdhladiginiz kadinlar (1. Aktas), (aldiginiz) kadinlar (Kuntman), nikdhiniza
aldigimiz  kadinlar (Tevfik), nikdh ettiginiz kadinlar (Yavuz), (nikihladiginiz) kadinlar
(Kiiliinkoglu), aldiginiz kadinlar (Elmalili Orijinal), (nikdhladiginiz) kadinlar (Demiryent),
(aldiginiz) kadinlar (Cantay) (TKM, 2025). islamoglu (TKM, 2025) ¢evirisinde ise dogrudan “es”
anlamina gelecek sekilde kadinlariniz karsiligi verilmistir. Halbuki nikah gerceklesmisse artik o
kadin “es” olmustur, dolayistyla uzun karsiliklar yerine hedef dilde dogrudan es yahut bu anlami
verebilecek tek bir bigimbirim kullanilabilir.

4:7)
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Bu ayet, miras paylagimi ile ilgili ayetlerden bir tanesidir. Ayette ana-babanin yahut
yakinlarin biraktig1 mirasta erkegin payimin oldugu, erkekler gibi kadinlarin da payimin oldugu
anlatilmaktadir. Burada nisa bigimbiriminin “kadin cinsiyeti” seklinde temel anlamiyla
kullanildig1 agiktir. Zira ayette bu bigimbirim “erkek cinsiyeti” anlamina gelen ricd/ bigimbirimi
ile de kosutluk kurmaktadir. Tiim c¢evirilerde (TKM, 2025) nisa bi¢imbirimi kadin ile
karsilanmustir. Yalnizca Elmalili Orjinal (TKM, 2025) gevirisinde disi ile karsilanmstir. 1. Aktas
(TKM, 2025) ¢evirisinde ise tiimce baglamina uygun olarak kadin miras¢i denmistir.

(4:11)

Bu ayette, miras paylagimi bakimindan erkek ve kadinlarin hisseleri konu edilmektedir.
Ayette “erkek cinsiyeti” ve “kadin cinsiyeti” anlaminda zeker ve unsd sozciikleri kosutluk
kurmaktadir. Bunlardan hemen sonra gelen nhisa bigimbirimi ise ayetin hemen basinda gegen
evilddikum 6n gonderiminin baglamsal etkisiyle “kiz evlat” anlamin1 kazanmaktadir. Hedef dilde
bu anlam i¢in “kiz evlat(lar), kiz ¢cocuklar, kizlar” gibi karsiliklar1 kullanmak miimkiindiir. Fakat
birebir ¢evirinin etkisi altinda, hedef dilde “kiz evlat” i¢in kullanimi1 uygun olmayan kadin, disi,
disi olan evlat gibi karsiliklar da ortaya ¢ikmustir: kadin (Bulag, Atalay, Diyanet Eski, Kuran
Yolu, Diyanet Vakfi, Elmalili, Cantay, Izmirli, Celik, Okuyan, Tiirk, Esed, Islamoglu, Firat,
Yildirim, Ates, Tevfik, Piris, Oztiirk); kiz (Gélpinarli, Varol, Saglam, Kiiliinkoglu, Yeni Diyanet,
Hayrat, E. Aktas, I. Aktas, Baltacioglu, Yakut, Kisa, Cakir, Coban, Cavdar, Siileymaniye,
Simsek), kadin varis (Akgiil), kadin mirasgi (Parliyan, Yiksel), miras¢i kadin (Yorulmaz); disi
(Yavuz, Elmalili Orijinal); kiz ¢ocuklar (Bayrakli); kiz eviat (Said, Demiryent, Kuntman); disi
olan evlat (Bilmen), kadin~kiz (Ozdemir) (TKM, 2025). Sunu da ifade etmek gerekir ki kadin
karsihigint miras¢i, varis gibi sifatlarla birlestirerek yorumun merkezine “evlatlik” yerine
“miras¢ilik” unsurunu koymak sorunu ortadan kaldirmaktadir. Fakat yine de hedef dile uygun bir
sOyleyis elde etmek i¢in, miras¢t kadin yerine kadin miras¢i~varis ifadesini kullanmak gerekir.

(4:15)

Bu ayette, fuhsiyatla su¢lanan kadinlar hakkinda bir hiikiim verilmektedir. Ayette gecen
fahisete bigimbirimi ¢evirmenler arasinda yorum farkliliklar1 dogurmus; bununla kimine gore
zina, kimine gore genel ahlaksizlik ve her tirlii ¢irkin is, kimine gore ise lezbiyenlik
kastedilmistir. Ayn1 sekilde bir sonraki ayette gecen ellezdni ifadesiyle de zina eden iki kiginin
mi kastedildigi yoksa iki erkegin homoseksiielliginden mi bahsedildigi hususunda ihtilaf
dogmustur. Fakat hangisi olursa olsun fuhsiyat, sadece zinay1 igermemesi, zinadan daha genel bir
ifade olarak her tirlii ahlak disi, ¢irkin is ve davranigi tanimlamasi bakimindan “evli kadin”a
Ozgiilenemeyecegi i¢in ayette nisa bigimbiriminin “kadin cinsiyeti” seklinde temel anlamini
yansittigi soylenebilir. Ayrica bu bigimbirim iyelik zamiri almis olarak nisdikum bigiminde
gectigi icin “bir ailenin kadin {yeleri” seklinde baglamsal bir anlama kavustugu da
gozlemlenmektedir. Cevirilerde iyelik zamirinin ¢evirmenleri kadinlariniz seklinde bir karsiliga
yonelttigi goriilmektedir. Zira ¢evirilerin (TKM, 2025) tamamina yakininda bu karsilik
kullanilmistir. Halbuki hedef dilde bunun i¢in uygun olan sdyleyis “ailenizin kadin iiyeleri”dir.
Kuntman (TKM, 2025) ¢evirisinde ise nisd bigimbirimi i¢in eg karsihigi kullanilmistir. Kisa
(TKM, 2025) gevirisinde ise iyelik zamiri devre dis1 birakilarak (fihus yapan) kadinlar seklinde
geneli ifade edecek bir karsilik kullanilmastir.
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(4:19)

Bu ayette kadinlarin kendisine ve mallarina zorla miras¢1 olmak isteyenler uyarilmaktadir.
Cevirilerin bir kisminda (Tekin, Varol, Saglam, Kiiliinkoglu, Yeni Diyanet, Diyanet Vakfi,
Demiryent, E. Aktas, Hayrat Nesriyat, I. Aktas, izmirli, Yakat, Tiirk, Esed, Islamoglu, Yildirim,
Ates, Tevfik, Simsek) (TKM, 2025) dipnotla belirtildigi tizere genel diisiince, hadislere istinaden
bu ayetin Cahiliye doneminde goriilen bir adetin ortadan kaldirilmasi i¢in indirildigi yoniindedir.
Yorumlar gesitlenmekle beraber, bu adet genel olarak “6len birinin malina varis olan kisinin onun
esine de varis olmasi, dul kalan kadinla mehir vermeksizin kendi evlenmesi yahut onu biriyle
evlendirerek mehrini almasi, yahut da kocasindan kendine kalacak olan mal i¢in baskasiyla
evlenmesine de mani olmasi seklinde goriilen bir Cahiliye adeti” olarak betimlenmistir.
Siileymaniye Vakfi (TKM, 2025) cevirisinde ise ayeti bir Cahiliye adeti {izerinden bu sekilde
cansizlagtirmak yerine “kerhen” ifadesi lizerinden “bir erkegin hoglanmadigi halde sirf mali i¢in
kadini nikahinda tutmasi” olarak yorumlamak gerektigi sdylenmektedir. Sayet ilk yorum esas
alinacaksa bu durumda nisa bigimbirimi temel anlamiyla kullanilmig olur. Ciinkii hentiz nikah
akdi s6z konusu degildir, sadece niyet s6z konusudur. Eger ikinci yorum esas alinacaksa “zorla
nikahta tutma” s6z konusu oldugu igin eg baglamsal anlami ortaya ¢ikar. Cevirilerin (TKM, 2025)
tamamina yakininda kadinlar, Cavdar (TKM, 2025) ¢evirisinde ise hanimlar karsihigi verilmistir.
Dikkati ¢ceken bir husus, ilk yoruma gore hareket eden bazi ¢evirilerde buna ragmen es baglamsal
anlamimi verecek karsiliklarin kullanilmasidir:  hanmimlariniz (Parliyan, Esed), karilariniz
(Baltacioglu) (TKM, 2025). Siileymaniye Vakfi (TKM, 2025) ¢evirisinde ise, ikinci yoruma gore
hareket edilmesine ragmen kadin karsilig1 verilmistir.

(4:22)

Bu ayette Araplar arasinda var olan “babalarinin evlendigi kadinlarla ogullarinin
evlenmesi” adetinden bahsedilmekte ve bu adet lanetlenmektedir. Baz1 gevirilerde (Atalay,
Kiliinkoglu, Kisa) (TKM, 2025) babanizla veya dedenizle evienmis olan, atalarinizla evlenmis
olan denilerek dbdukum ifadesinden “ist erkek soy” algilanmistir. Bu kadinlarin babalarin
6liimiinden dolay1 m1 yoksa bosanma neticesinde mi dul kaldiklar1 belli degildir. Sadece Cakir
(TKM, 2025) ¢evirisinde “babalarinizin nikahlayip bosadigi kadmlar” seklindeki bir ifade ile
buradan “bosandigi kadinlar” anlaminin ¢ikartildigir goriilmektedir. Fakat her sekilde nikah
durumunun sona erdigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla burada nisa bigimbiriminin temel anlaminin
s0z konusu oldugu nettir. Zira g¢evirilerin tamamina yakininda kadinlar karsiligi kullanilmistir:
kadinlar (Genel), hamm (Cavdar) (TKM, 2025). Bazi1 gevirilerde (Saglam, Demiryent, Yakit)
(TKM, 2025) ise “babalarinin evlendigi kadinlar” ifadesinin hedef dilde tiimiinii karsilayacak
bigimde zivey anne karsilig1 verilmistir.

(4:24)

Bu ayette, inananlara “evli kadinlar”la evlenmemeleri buyurulmaktadir. Cevirilerde (TKM,
2025), ayette gecen ve sozciik anlami “korunmus, koruma altina alinmis” demek olan muhsandt
bicimbiriminin etkisiyle ve’l-muhsandtu mine’n-nisa’i ifadesi “nikah akdi ile koruma altina
almmus kadin” olarak algilanmis ve evli kadin karsiligi verilmistir. Bir baska deyisle, muhsandt
bigimbirimi s6z konusu kadmin “evli” oldugunu dogrudan bildiren bir isaretleyici olmustur.
Sadece 1. Aktas (TKM, 2025) gevirisinde evli kadin yerine evlilik yoluyla korunmus kadinlar
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seklinde muhsandt bigimbiriminin sozciik anlamini dogrudan yansitacak sekilde uzunca bir
karsilik kullanilmustir.

Baz1 cevirilerde ise hedef dil bakimindan sorunlu bir soyleyis sayilabilecek ve 6zlii
anlatima uymayan karsiliklar kullanilmistir: kocali kadin (Golpinarli, Cantay, Baltacioglu,
[zmirli, Siileymaniye Vakfi), kocasi olan kadinlar (Y1ldirim) (TKM, 2025). Tevfik (TKM, 2025)
cevirisinde verilen sdhib-i zeve kadinlar ifadesi ise donemin Tiirkgesi itibariyla normal
karsilanabilir.

Cevirilerin bir kisminda ise muhsandat bigimbirimi orijinal sekliyle kullanilmistir:
kadinlardan muhsan olanlar (Akgil), muhsenat kadinlar (E. Aktas) (TKM, 2025). Halbuki
Tiirkiye Tiirkcesi yaz1 dilinde kullanim siklig1 diisiik olan yahut kullanimdan tamamen diismiis
olan bu tiir bigimbirimlerin tercih edilmemesi gerekir. Yakit (TKM, 2025) ¢evirisinde evli
kadinlar karsiligindan sonra parantez agilarak muhsendt denmistir. Zaten Tiirkiye Tiirkgesinde
siklig1 az olan yahut hi¢ olmayan bir sézciik i¢in parantez agmak metni kalabaliklagtirarak ¢eviriyi
0zlii anlatimdan uzaklastirmaktadir.

Bazi cevirilerde (Yavuz, Said, Oztiirk) (TKM, 2025) ise nikdhli kadin karsiig: verilmistir.
Fakat her kadar nikahli bigimbirimi, evli’nin esanlamlis1 olsa da giiniimiiz yaz1 dilinde medeni
durumu ifade etmek i¢in kullanilan bir sézciik degildir. Bunun i¢in yazi dilimizde kullanilan
bigimbirimler evli ve bekar’dir. Ayrica zitlartyla beraber diistiniildiigiinde Tiirkgede bu es
anlamlilar arasinda kullanim incelikleri oldugu goriiliir. S6zgelimi; nikdhli kadin ifadesi resmi
birliktelik anlamin1 verse de evli kadin ifadesinin bildirdigi “ayni ¢at1 altinda yagama™ durumunu
ifade etmeyebilir. Ayn1 sekilde bekar kadin herhangi bir birliktelik bildirmeyebilirken nikdhsiz
kadin olumsuz anlamda gayri resmi birliktelik bildirebilir. Kuran gevirilerinde hedef dilin bu tiir

kullanim inceliklerini dikkate alarak es anlamlilarin gelisigiizel kullanimlarindan kaginilmalidir.

Ayetin devaminda gegen illd md meleket eymdanukum “sag ellerinin sahip oldugu” ifadesi
bazi ¢evirilerde ‘“cariye” olarak yorumlandigi i¢in bu yorumun etkisinde kalinarak ve’l-
muhsandtu mine 'n-nisa’i ifadesinde medeni durumun yanmi sira 6zgiirlik durumunun da
vurgulandig1 ifadeler eklenmistir: kadinlardan evli ve ozgiir olanlar (Bulag), hiir evli kadinlar
(Yorulmaz), evli ve ozgiir kadinlar (Celik) (TKM, 2025). Halihazirda illa md meleket eymdnukum
ifadesi “6zgiir olmayanlar1” bildirdigi i¢in hedef dilde bunun zittin1 ifade edecek bir ikinci karsilik
kullanmak gereksiz sozciik kullanimi agisindan tartisilabilir bir durumdur.

Bazen de birebir ¢eviri yapmak adina yazi dilinde bu sekliyle kullanilmayan ve 6zlii
anlattimdan uzak karsiliklar ortaya ¢ikmustir: kadinlardan kocali olanlar (Bilmen), kadinlardan
muhsan olanlar (Akgiil) (TKM, 2025).

(4:32)

Bu ayette erkeklerin de kadinlarin da kazandiklarindan pay sahibi olduklar1 anlatilmaktadir.
Bu ayette nisa bi¢imbirimi erkek cinsiyeti anlamindaki ricdl bigimiyle zitlik bakimindan kosutluk
kurmakta ve “kadin cinsiyeti” seklindeki temel anlaminda kullanilmaktadir. Zira tiim gevirilerde
(TKM, 2025) bu bi¢imbirim kadin ile karsilanmigtir.

(4:34)
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Metin baglamindan koparilarak bakildiginda ricdl bigimiyle kurdugu zitlik kosutlugu ile
nisd bicimbiriminin temel anlaminda kullanildig1 diisiiniilebilir. Fakat ayetin devaminda aile
birligi igerisindeki gorev ve sorumluluklardan bahsedildigi i¢in bu bigimbirim “es” baglamsal
anlamin1 kazanmaktadir. Cevirilerde er-ricdlu kavvamiine ‘ale 'n-nisd’i ifadesi i¢erisinde gegen
kavvam bigimbirimi tlizerinde neredeyse her ceviride farkli bir karsilik verilecek kadar ihtilaf
oldugu goriilmektedir®: dstiin (Golpmarl, Yorulmaz), gézetici (Akgiil, Baltacioglu, Yiiksel),
yonetici ve koruyucu (Parliyan, Kiiliinkoglu, Kuran Yolu, Diyanet Vakfi, Tiirk, Cavdar, Yildirim),
sorumlu gozetici (Bulag), idareci ve hdkim (Yavuz, Elmalill), yénetici (Ates, Piris, Saglam),
koruyup gézeten (Bayrakli, Esed, islamoglu), koruyucu (Atalay, Okuyan, Siileymaniye), fdik
(Said), hdkim (Eski Diyanet, Elmalili Orijinal, Cantay, Kuntman), koruyup kollayici (Yeni
Diyanet, Coban, Firat), ydnetici, idareci ve koruyucu (Demiryent), kavvam (E. Aktas, Tevfik),
hakim~reis (Hayrat Nesriyat), sorumlu (I. Aktas), (kadinlar iizerinde) aile reisi (Izmirli), koruyup
gozetme sorumluluguna sahip (Yakat), hiikiim sahibi (Celik), amir ve yénetici (Kisa), kdim
yonetici (Ozdemir), giivence (Cakir), ziydde kdaim (Bilmen), yonetici ve koruyup gozetici
(Simsek), gozetip kollayict (Oztiirk), sorumlu mesru bir otorite sahibi, aile reisi (Tekin) (TKM,
2025). Metin baglami geregince nisd bigimbirimin “es” anlaminda kullanildigi agik olmasina
ragmen cevirilerin sadece uglinde (Tekin, Kisa, Yildirnm) bu anlami verecek karsiliklar
kullanilmustir: hanim (Tekin, Kisa), es (Yildirim) (TKM, 2025). Burada sorunlu taraf, kavvdim
bicimbirimine aile reisligi gorev ve sorumluluklarini iceren karsiliklar verildigi halde nisd
bicimbirimine temel anlamiyla kadin karsiligimmin verilmesidir. Halbuki hedef dilde kadin
bicimbirimi dogrudan “es” anlaminda kullanilmaz, ancak onun sifati olabilir. Sozgelimi;
“erkekler kadinlar lizerinde yoneticidirler” gibi bir ifade erkek-kadin cinsiyetinin mukayesesi gibi
olur ki ayette kastedilen anlam bu degildir. Yine “erkekler kadinlardan iistiindiir” gibi bir ifade
hedef dil kullanicilari i¢in bambagka tartigmalar dogurur.

Bazi ¢evirilerde (E. Aktas, Tevfik) (TKM, 2025) kavvdm bigimbirimi yine kavvam seklinde
kaynak dildeki bigimiyle karsilanmistir. Bilmen cevirisinde ise benzeri bir sekilde fakat kavvdam
bigimbiriminin kaim’in miibalaga sigasi olmasi nedeniyle ziyade kaim karsiligi verilmistir. E.
Aktas (TKM, 2025) ¢evirisinde kavvam bi¢imbiriminin kdim’in miibalaga sigasi oldugu ve kaim
bigimbiriminin hangi anlamlara geldigi dipnotla belirtilmistir. Tevfik (TKM, 2025) ¢evirisinde
ise sorumluluklar “yiyecegi, giyecegi, meskeni, mihir i’tastyla miikellefiyet” olarak agiklanmustir.

(4:75, 4:98)

Bu ayette “aciz erkek, kadin ve ¢ocuklar1” kurtarmak i¢in savagmayan duyarsiz kimseler
elestirilmektedir. Yine 4:98’de, bir 6nceki ayette hicret etmeyerek zalim idarelere boyun egen
kimselerin ¢arptirilacagi cehennem cezasindan hicrete imkan1 bulunmayan “aciz erkek, kadin ve
¢ocuklar”mn muaf tutulacagi anlatilmaktadir. Cevirilerin tiimiinde (TKM, 2025), her iki ayette de

4Arapcada miibalaga sigasinda bir isim olan kavvdm sdzciigiinii Tiirkgede gekimli bir fiil ile kargilamak
yerine bir adlagmig sifat kullanmak en dogrusu olacaktir. Dolayisiyla yukaridaki listede ifade birligini
bozmamak adma; bazi g¢evirmenlerce (Bayrakli, Esed, Islamoglu, Saglam, Yiiksel) “yonetirler,

“gozetirler” seklinde ¢ekimli bir fiil olarak yer alan ifadeler “yonetici”, “gdzetici” seklinde tarafimizca
sifata doniistiirilmistir.
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gecen ricali ve N-nisd i ve 'l-vildani ifadesi igerisindeki nisa bi¢imbirimine temel anlamina uygun
olarak kadin karsihig1 verilmistir.

(4:127)

Bu ayette nisa bi¢cimbirimi iki kez gecmektedir. Ayetin baginda gecen ve hakkinda fetva
istenen “kadin”larin kim olduguna dair ¢ikarim ayetin devamindaki bilgilerden anlasilmaktadir.
Dolayisiyla ilk bigimbirimin genel olarak kadinlar1 bildirdigi ve temel anlamin s6z konusu oldugu
anlasilmaktadir. Zira gevirilerde (TKM, 2025) bu bi¢imbirim ittifakla kadin ile karsilanmustur.
Sadece Tekin (TKM, 2025) ¢evirisinde hem kadin hem kiz karsiligi verilmistir. Bu tavirda ayetin
devamindaki “cocuk yas” unsurunun etkili oldugu tahmin edilebilir. Kisa (TKM, 2025)
cevirisinde ise “kadmlar ve evlilikte cikabilecek sorunlarin ¢oziimii” denilerek ayetin
devamindaki agiklamalara uygun igeriksel bir eklentide bulunulmustur. Ayette nisa bi¢imbirimi
ikinci olarak yetdme’n-nisd’e s6z 6begi icerisinde ge¢cmektedir. Burada ise ilk bigimbirimden
farkli olarak ceviriler farklilagsmistir: (vetim~éksiiz) kiz (GOlpmarli, Akgiil, Parliyan, Tekin,
Yavuz, Saglam, Kiiliinkoglu, Said, Yeni Diyanet, Elmalili, Elmalili Orijinal, Demiryent, Cantay,
Hayrat, Celik, Kisa, Coban, Esed, Cavdar, Islamoglu, Kuntman, Piris, Simsek),
(vetim~6ksiiz~kimsesiz) kadin (Parliyan, Varol, Bulag, Bayrakli, Atalay, Eski Diyanet, Kuran
Yolu, Diyanet Vakfi, Baltacioglu, Izmirli, Cakir, Tiirk, Firat, Bilmen, Yildirim, Ates, Tevfik,
Siileymaniye) (TKM, 2025). Bu ayette kendisiyle evlenilmek istenen kadinin ergen yahut kiigiik
yasta oldugu, hem yetim bigimbiriminin “gocuk yas” seklindeki anlam isaretleyicisinden hem de
ayetin devamindaki vilddn ve yetdmd bicimbirimleri ile tiimce baglaminda kurdugu
kosutluklardan anlagilmaktadir. Dolayisiyla hedef dilde “ergen yahut cocuk yas” seklindeki
anlam isaretleyicisini karsilayacak olan kiz bi¢imbirimidir.

Baz1 cevirilerde ise yetame’n-nisa’e ifadesi biisbiitiin baska bir anlama gelecek sekilde
cevrilmistir: yetim sahibi (dul) kadinlar (1. Aktas), kadinlarin yetimleri (Yiiksel, E. Aktas,
Ozdemir, Okuyan, Oztiirk), kadinlarin yetim cocuklar: (Yorulmaz), dul kadinlar (Yakit) (TKM,
2025). Eger anlam bu sekilde kabul edilecekse “ergen yahut ¢ocuk yas” unsuru ortadan kalktig
icin hedef dilde 4iz kargiligini kullanmak dogru olmaz.

(4:176)

Bu ayet, miras konusunun ele alindig1 ayetlerden bir tanesidir. Nisa bigimbirimi ayette,
ihveten ricdlen ve nisden seklinde bir ifade igerisinde ricdl bigimbirimine kosut bir bi¢imde temel
anlamiyla ge¢mektedir. Fakat ihveten “kardesler” bi¢imbirimi ile birlikte hedef dile sifat
tamlamasi bigiminde ¢evrilecegi igin kiz karsiliginin kullanilmasi gerekir. Zira pek ¢ok ¢eviride
bu sekilde hareket edilmistir: kiz [kardes(ler)] (Golpmarli, Akgiil, Parliyan, Varol, Bulag, I
Aktas, Yorulmaz, Baltacioglu, izmirli, Kisa, Cakir, Tiirk, Esed, Cavdar, islamoglu, Bilmen,
Yildinm, Tevfik, Siileymaniye, Simsek) (TKM, 2025). Fakat bazi g¢evirilerde hedef dilde
kullanilmayan tamlamalar karsilik olarak verilmistir: kadin kardesler (Eski Diyanet, Celik,
Ozdemir, Piris), disi [kardes(ler)] (Atalay, Cantay) (TKM, 2025). Bunlarin disinda ayette gecen
kanii ifadesi de hesaba katilarak yapilacak “kardesler erkek ve kadindan olusuyorsa” seklindeki
ceviriler de hedef dil agisindan kabul edilebilirdir: kardesler erkek(lerden) ve kadin(lar)dan
olusuyorsa (Kiilinkoglu, Demiryent, Yiiksel) (TKM, 2025). Bazen de hedef dilde anlatim
yoniinden ve soOzdizimsel agidan “zorlama ifadeler” olarak nitelendirilebilecek karsiliklar
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kullanilmustir: erkekli, kadinli (daha) fazla kardes (Tekin, Kuran Yolu, Diyanet Vakfi, Kuntman),
erkekli ve disili kardegler (Yavuz,), erkekli disili kardesler (Elmalil1), erkek ve kizdan miitesekkil
bircok kardes (Bayrakl), erkekli kizli kardesler (Yeni Diyanet, Coban), erkek ve kadin ¢cok
kardeslerse (E. Aktas), kadin ve erkek olarak bir¢ok kardes iseler (Hayrat), erkek ve kadin daha
fazla kardes (Okuyan), erkek kadin bir¢ok kardesler (Firat, Ates), kadin erkek bir¢ok kardes
(Oztiirk) (TKM, 2025). Saglam ve Said cevirisinde ihveten bicimbirimi atlanmistir: erkekler ve
kizlar olarak (varis olarak) (Saglam); (miiteaddid) birdderler ve hemsireler (var ise) (Said)
(TKM, 2025). Halbuki bu bi¢imbirim ayette miras¢inin niteligi hakkinda kritik bir konumdadir
ve hedef dile yapilacak ¢evirilerde dogru bir sdyleyisi yakalamak bakimindan da 6nemlidir.
Ayrica bu gevirilerde kaynak metnin etkisi altinda kalarak erkek kadin, erkek kiz demek yerine
hedef dilin ikileme sirasina uygun olarak - sézgelimi bay bayan yerine bayan bay denilemeyecegi
gibi - kadin erkek ve kiz erkek seklindeki siralamaya uyulmasi gerekir.

(7:81; 27:55)

Bu ayetler, hemcinsleri ile birlikte olan Lt kavmi erkekleri hakkindadir. Burada “kadinlari
birakip~kadinlarin yerine” ifadesinde gegen nisa bigimbirimi erkegin zitt1 olarak “kadin cinsiyeti”
temel anlamindadir. Tim gevirilerde (TKM, 2025) bu bigimbirim kadin seklinde karsilanmistir.

(2:49; 7:127 ve 141, 28:4)

Bu ayetler, Firavun’un Musa kavminin erkek mensuplarini 6ldiiriip kadin mensuplarini sag
biraktigini anlatan ayetlerdir. Burada da ¢ok agik bir bigimde erkegin zitt1 olarak “kadin cinsiyeti”
temel anlam1 s6z konusudur. Hedef metinde kadin karsilig1 kullanmakla kiz karsiligint kullanmak
arasinda onemli bir farklilik vardir. Kadin karsiligi kullanildiginda hedef dilde yasli, geng, cocuk,
evli, bekar tiim kadinlar kastedilmis olur. Kiz karsilig1 kullanildiginda ise hedef dilde sadece geng
yahut cocuk yasta ve bekar olanlar anlasilir. Cevirilerin biiylik ¢ogunlugu kadin karsiligim
kullanmigtir. Bazi ¢evirilerde ise kiz yahut kiz cocugu karsihig verilmistir. Bazi ¢evirilerde ise her
iki bi¢cimbirim bir arada - bazen biri paranteze alinarak bazen de ve baglaci ile baglanarak -
kullanilmustir:

(2:49)

kadinlar (Genel), kizlar (Golpinarh, Tekin, Yavuz, Bayrakli, Said, Kuran Yolu, Diyanet
Vakfi,, Elmalili Orijinal, Cantay, Baltacioglu, Celik, Cavdar, Cakir), kiz ¢ocuklar: (Kuntman,
Yildirim, Simsek); kadinlar (kizlar) (Akgiil, Kiilinkoglu), kadinlar (ve kiz cocuklari) (Demiryent,
I. Aktas); kadinlar (kiz cocuklari) (Hayrat Nesriyat); kadinlar ve kizlar (Yakit) (TKM, 2025).
(7:127)

kadinlar (Genel), kizlar (Tekin, Said, Kuran Yolu, Yorulmaz, Baltacioglu, Kisa, Tevfik,
Siileymaniye Vakfi, Simsek), kiz cocuklar: (Celik, Yildirim); kadinlar (kiz cocuklary) (Demiryent,
I. Aktas), kadin (kiz cocuklar) (Hayrat nesriyat), kadinlar~kizlar (Cavdar) (TKM, 2025).

(7:141)

kadinlar (Genel), kizlar (Tekin, Said, Kuran Yolu, Cantay, Baltacioglu, Celik, Kuntman,
Yildirim, Tevfik), kiz ¢ocuklar: (Yorulmaz, Cakir, Simsek); kadinlar (kizlar) (Kiiliinkoglu, 1.

16



Aktas), (kadinlar ve) kiz cocuklar: (Demiryent), kadinlar (kiz ¢cocuklary) (Hayrat nesriyat) (TKM,
2025).

(14:6)

kadinlar (Genel), kizlar (Golpinarli, Tekin, Kuran Yolu, Baltacioglu, Kuntman, Yildirim,
Tevfik), kiz ¢ocuklar: (Yorulmaz, Celik, Cakir, Simsek); kadinlar~kizlar (Kiilinkoglu, Diyanet
Vakfi, Cantay, Aktas); kadinlarinizi (kizlarimizi kole yapmak igin) (Demiryent) (TKM, 2025).

(28:4)

kadinlar (Genel), kiziar (Akgiil, Tekin, Kiiliinkoglu, Kuran Yolu, Diyanet Vakfi, Yiiksel,
Demiryent, Cantay, Baltacioglu, Elmalili, Izmirli, Cakir, Coban, Kuntman, Siileymaniye), kiz
cocuklart (Celik, Kisa, Simsek), kiz eviat (Yildirim), kadin eviat (TevfiK), disi (Atalay); kadin
(kiz) (Hayrat Nesriyat), kadin (kiz cocugu) (1. Aktas), kadin ve kizlar (Yakit) (TKM, 2025).

(40:25)

kadinlar (Genel), kizlar (Tekin, Kuran Yolu, Cavdar, Yildirim, Tevfik, Simsek), kiz
cocuklar: (Celik, Kisa, Cakir); kadinlar (kizlar) (Hayrat, 1. Aktas) (TKM, 2025).

Cevirilerde kadin ve kiz bigimbirimlerinin beraber kullanilmasi hedef dil i¢in anlamli
degildir. Zira cinsiyetin vurgulandigi bir baglam ic¢inde kadin bigimbirimi tek basina yeterlidir.
Kaldi ki her iki bigimbirimin farkli anlamlar dogurdugu yukarida zikredilmisti. Digi bigimbirimi
ise hedef dilde insan disindaki canlilar ve cansiz varliklarda kullanilmasi bakimindan uygun
degildir. Kiz ¢ocuklar: karsiligi ise anlam belirleyicisi olarak ¢ocuk yas unsurunu ortaya koyar ki
bu da ayette soz konusu olan “cinsiyet” anlamini sinirlar. Ayrica bazi gevirilerde ¢ocuk yerine
evlat bigimbiriminin kullanildig1 karsiliklarda hedef dil i¢in dogru olan kadin eviat degil, kiz eviat
karsiligidir.

(12:30)

Bu ayet, Yusuf aleyhisselam kissasinin anlatildigi ayetlerden bir tanesidir. Ayette,
sehirdeki bazi kadinlarin yaptigi dedikodudan bahsedilmektedir. Cevirilerde (TKM, 2025) bu
bigimbirim, kadin ile karsilanmistir. Baglam ayette s6z edilen kadinlarin nitelikleri hakkinda bir
fikir vermemekte, sadece “yetiskinlik” unsurunu sezdirmektedir. Dolayisiyla hem bu gevirilerde
hem de Islamoglu (TKM, 2025) gevirisinde verilen hamm karsiligi hedef dilde bu durumu
karsilayabilmektedir. Cevirilerde nisvetun fi’l-medine ifadesi iginde bu bigimbirime eklenen
nitelendirmeler yorumsaldir: sehirdeki kadinlar (Gélpinarh, Tekin, Yorulmaz, Ozdemir, Tiirk,
Stileymaniye Vakfi, Simsek), sehirde birtakim/bazi kadinlar (Akgil, Varol, Bulag, Bayrakli,
Kiiliinkoglu, Eski Diyanet, Yeni Diyanet, Yiiksel, Elmalili, Demiryent, I. Aktas, izmirli, Cavdar,
Firat, Yildirim, Ates, Piris, Oztiirk), sehirde olayt duyan birtakim kadinlar (Parliyan), sehirdeki
birtakim~bir kissm~bazi kadinlar (Yavuz, Diyanet vakfi, Kuran Yolu, E. Aktas, Cantay, Hayrat,
Yakit, Okuyan, Kuntman, Bilmen), sehirde olan bir grup kadin (Saglam), birtakim kadinlar sehir
icerisine ... (Atalay), sehrin kadinlar: (Cemil Said), kentin birtakim kadinlar: (Baltacioglu),
sehirde birtakim (sosyete) kadinlar (Kadri Celik), sehirde kadinlar (Esed), sehirdeki saray
cevresine mensup bazi kadinlar (Kisa), sehirde olup bitenleri duyan kadinlar (Cakir), olay gizli
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kalmamus birtakim kadinlar (Coban), sehirde hammlar (Islamoglu), memleketde bazi kadinlar
(Tevfik) (TKM, 2025).

(12:50)

Bu ayet de Yasuf aleyhisselam kissasinin anlatildig1 ayetlerden bir tanesidir. Ayette Yasuf
aleyhisselami1 goriince ellerini kesen kadinlardan bahsedilmektedir. Sadece Cakir ve Islamoglu
gevirisinde (TKM, 2025) hanim karsiligi verilmis, diger ¢evirilerin (TKM, 2025) tamaminda ise
kadin karsiligi verilmigtir. Ayette nisa bi¢imbirimi nisvetilldti katta’nd eydiyehunne ifadesi
icerisinde gegmektedir. Baglam igerisinde bu kadinlar igin anlam isaretleyicisi olarak sadece
“yetiskinlik” unsuru sezinlenmektedir. Nitekim verilen karsiliklar hedef dil i¢in bu unsuru
tasiyabilecek niteliktedir. Fakat bu kadinlar olumsuz baglamda gectikleri i¢in olumlu
konotasyona sahip hanim karsiliginin bu bakimdan uygun olmadigini belirtmek gerekir.

(24:31, 33:55)

Bu ayette ortiinme konusu ele alinmaktadir. Burada inanan kadinlarin kimlerin yaninda
ziynetlerini gosterebilecegi siralanmaktadir (24:31-43). Burada siralanan unsurlardan bir tanesi
de nisdihinne ifadesiyle belirtilmistir. Cevirilerde bu bigimbirim “hemcinslik”, “miiminlik”,
“hizmetgilik”, “aileye mensubiyet”, “cinsiyet” ve “ahlaklilik” wunsurlart c¢ergevesinde
yorumlanmustir: (miiminlik) miisliiman kadinlar~miislim kadinlar (Golpnarli, Parliyan, Yeni
Diyanet, Demiryent, Coban, Tirk), miisliiman kadinlar: (Yavuz, Eski Diyanet), miimin kadinlar
(Bayrakl, Yakit, Cavdar, Yildirim), dindast olan kadinlar (Baltacioglu); (hizmetgilik) kendi
(hizmetgi) kadinlart (Akgil), kadinlar: ya da cariyeleri (Cakir), kendilerine hizmet eden kadinlar
(Kuntman); (hemcinslik) hemcinsleri olan kadinlar (Tekin), baska kadinlar (Kuran yolu), diger
kadinlar (Yiiksel), kadinlarin tamami (E. Aktas), kendisi gibi (diger) kadinlar (1. Aktas), kendisi
gibi kadinlar (Piris); (aileye mensubiyet/yakinliK) kadinlar: (Varol, Ates, Atalay); kendi kadinlart
(Bulag, Cantay, Yorulmaz, Ozdemir, Okuyan, Siileymaniye Vakfi, Simsek, Oztiirk),
kendilerinden olan (miimin) kadinlar (Saglam), kendi (miimin) kadinlar: (Kiiliinkoglu, Celik);
kendi kadinlari (miimin kadinlar) (Elmalili, Diyanet Vakft), kendi kadinlar: (miisliiman kadinlar)
(Hayrat nesriyat), kendi evlerindeki kadinlar (Esed, Islamoglu); (ahlaklilik), temiz ve giivenilir
kadin arkadaslari (Kisa): (cinsiyet); kadinlar (Tevfik, Atalay) (TKM, 2025). Said (TKM, 2025)
cevirisinde ise biitiin bunlardan farkli olarak bu bigimbirime, 6nce sayilan unsurlara 6zgiilenmek
lizere “es” anlamu verilmistir: bunlarin zevcelerine.

33:55’te gecen ifade de 24:31°deki ile ayn1 baglamdadir. Fakat iki farkli ayet ayni konuyu
islemesine ve hemen hemen ayn1 bi¢imbirimlerle ifade edilmesine ragmen bazi ¢evirilerin kendi
icerisinde tutarlilik gostermedigi goriilmektedir. S6zgelimi; bir onceki ayette “es” anlamiyla
zevce karsiligr verilen Said (TKM, 2025) ¢evirisinde bu kez kadin karsiligi verilmistir. Yukarida
verilen karsiliklarla mukayese edildiginde bu tutarsizliklart gérmek miimkiindiir: (miiminlik)
inanan kadinlar (Golpinarli, Baltacioglu), miimin kadinlar (Saglam, Bayrakli, Diyanet Yeni,
Demiryent, Yakit, Coban), miimin hamimlar (Cavdar), (diger~) miisliiman kadinlar (Parliyan,
[zmirli, Yildirim, Tevfik, Siileymaniye Vakfi, Simsek); (hemcinslik) kemcinsleri olan kadinlar
(Tekin), kadinlar (Said, Yorulmaz), diger kadinlar (Yiiksel), hemcins (E. Aktas), hemcinsleri
olan diger kadinlar (1. Aktas), kendi cinslerinden olan kadinlar (islamoglu), kendileri gibi
kadinlar (Piris); (aileye mensubiyet/yakinlik) (kendi~) kadinlar(i) (Akgil, Varol, Bulag, Kuran

18



Yolu, Diyanet Vakfi, Cantay, Celik, Ozdemir, Firat, Bilmen, Ates); kendi kadinlar: (kadin
dostlar1) Elmalily; (tamdik) kadinlar: (Okuyan); (hizmetcilik) kadin hizmetgi (Kiiliinkoglu),
hizmet¢i kadinlar (Diyanet eski, Kuntman), kadin hizmetgi (Esed), hizmetli kadinlar (Cakir),
hizmetindeki kadinlar (Oztiirk); (ahlakhilik) temiz ve giivenilir kadin arkadaslar (Kisa),
hizmetciler, akrabalarindan olan kadinlar, tamdiklart Miisliiman kadinlar (Tirk) (TKM, 2025).
Atalay ¢evirisinde ise hepsinden farkli olarak kuma (TKM, 2025) karsilig1 verilmistir.

24:31°de ikinci nisa bi¢imbirimi “kadinlarin mahrem yerleri” anlamina gelen avreti’n-
nisd’i ifadesi icinde gecer. Bazi cevirilerde bu ifade 6bek olarak “avret yeri” seklinde ¢evrilip
nisd bi¢cimbirimi atlansa da ¢ogu ceviride (TKM, 2025) kadin seklinde karsilanmigtir. Ayette
yasaktan muaf tutulan “kadinlarin mahrem yerlerinden bihaber erkek ¢cocuklar’dan bahsedildigi
icin baglam geregi “yetigkinlik” unsuru ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla kadin karsiligi hedef
dilde bu unsuru tasimasi bakimindan uygundur denilebilir: kadinlarin gizli halleri (Golpimarly),
kadinlarin mahrem yerleri (Genel), kadinlarin gizli yerleri (Yavuz), kadinlarin gizli kadinlik
ozellikleri (Bayrakl), bir kadmin a’zd-yi tendsiiliyesi (Said), kadinlarin cinsellikleri (Kuran
Yolu), kadinlarin gizli kadinlik hususiyetleri (Diyanet Vakfi, Elmalili), kadinlarin cinsel yonleri
(Yiiksel), kadinlarin avretleri (Elmalili Orijinal, Okuyan), kadinlarin avret yerleri (E. Aktas,
Yorulmaz), kadinlarin avret mahelleri (Bilmen), kadinlarin avreti (Tevfik), kadinlarin gizli
yerleri (Cantay), kadinlarin ut yeri (Baltacioglu), kadinlarin utanacak yerleri (Izmirli),
kadinlar(a istekleri gelismemis) (Cavdar), kadinlarin edep yerleri (Sileymaniye Vakfi),
kadinlarin mahremiyetleri (Simsek), kadinlarin kaygi duyulacak yerleri (Oztiirk); utang yeri
(Atalay), avret (bilinci) (Cakir) (TKM, 2025).

(24:60)

Bu ayette orttinme hususu ile ilgili bilgi verilmektedir. Ayette nisa bigimbirimi kavd 'id ve
yerctine nikahan ifadeleri ile nitelenmistir. Bunlardan yerciine nikahan ifadesi ¢ogu geviride
(TKM, 2025) “evlilik istegi ve beklentisi kalmamis” seklinde yorumlanmig, bazi gevirilerde ise
“cinsel arzusu kalmamis” (Parliyan, 1. Aktas, Islamoglu), “adetten kesilmis, dogurganlig1 sona
ermis” (Cantay, Oztiirk, Coban, Baltacioglu) (TKM, 2025) seklinde algilanmistir. Yorulmaz
(TKM, 2025) gevirisinde ise “evlenmeyi kimsenin istemedigi” sifatiyla bu yorumlarin biisbiitiin
disina ¢ikilmistir. Son yorum hari¢ diger tiim yorumlarin ortak olarak belirttigi unsur “ileri yas™tir.
Cevirilerin (TKM, 2025) tiimiinde kadin karsiligi kullanilmis, hatta Oniine yagsli sifati da
getirilerek bu unsur 6zellikle belirtilmek istenmistir.

(33:32-6)

Bu ayette Hz. Peygamber’in eslerine hitaben onlarm herhangi bir kadm gibi
davranamayacagi mesaj1 verilmektedir. Burada s6zii edilen kadinlar Hz. Peygamber’in esleriyle
mukayeseye alindig1 i¢in onlar da “evli” ve “yetiskin” unsurlarini tasimalidir. Zira cevirilerin
(TKM, 2025) tiimii kadin karsilig1 vererek buna uygun hareket etmistir.

(33:52)

Ayette Hz. Peygamber’e getirilen birtakim evlilik kisitlamalarindan s6z edilmektedir.
Burada gecen ld yehillu leke 'n-nisd’u min ba’du ifadesi hedef dilde “... mak /bana/sana haram”
kalip sdyleyisiyle ifade edilebilir. Dolayisiyla hedef dilde “bundan sonra sana kadin haram” gibi

19



bir sdyleyis ortaya ¢ikmaktadir. Cevirilerde ise ayetin devamindaki ezvac art gonderiminin etkisi
altinda kalinarak “evlenmek” anlamindaki fiillerin yer aldigi ifadeler kullanilmistir: kadinla
evlenmek (Genel), kadin almak (Golpinarl, Varol, Atalay, Cantay, Tevfik), zevce almak (Cemil
Said), kar:t almak (Baltacioglu), kadinla nikahlanmak (Yildirnm, Simgek) (TKM, 2025).
Evlenmek anlamina gelen fiiller i¢erisinde almak fiilinin kullanilmasi hedef dil i¢in kaba bir
soyleyistir. Ustelik kart almak gibi bir karsilik hem kaynak metnin kutsiyetine hem de hedef dilin
iislup nezaketine uymamaktadir. Kaldi ki kar: ifadesinin hem argo yoniiyle hem de “evli” ve
“yetiskin” unsurlar1 tagimasi bakimindan burada kullanilmasi dogru degildir.

(33:59)

Bu ayette giyinme/6rtiinme hususunda Hz. Peygamber’in iletmesi istenen emrin
muhataplar: siralanirken dnce Hz. Peygamber’in esleri ve kizlari; ardindan da nisdi’l-mu minin
denmistir. Burada nisa bigimbirimi ile ilgili ti¢ farkli ¢eviri ortaya ¢ikmustir. Birincisi “inananlarin
esleri” seklindedir: miiminlerin hammlar: (Tekin, Saglam, islamoglu, Simsek), inananlarin
hammlar: (Bayrakll), inanmis olanlarmm karidari (Atalay), miiminlerin zevceleri (Said),
miiminlerin haremleri (Tevfik) (TKM, 2025). Burada “es” anlami kabul edilecekse kar: karsihig
yerine olumlu konotasyon s6z konusu oldugu icin daha nazik bir ifade olan “es, hanim” gibi
bigimbirimlerin tercih edilmesi hedef dil agisindan daha uygundur.

Ikinci olarak ise “inananlarin ailesine mensup kadmlar” anlami verilmistir:
inananlarin/miiminlerin kadinlari (Golpinarl, Varol, Bulag, Yavuz, Kiiliinkoglu, Diyanet Eski,
Diyanet Yeni, Kuran Yolu, Diyanet Vakfi, Yiiksel, Elmalili, Demiryent, Cantay, Hayrat Nesriyat,
[zmirli, Yakat, Celik, Ozdemir, Okuyan, Kuntman, Bilmen, Ates, Piris, Oztiirk), inanan erkeklerin
kadinlarina (Yorulmaz), inanip giivenenlerin kadinlari (Sileymaniye Vakfl), miiminlerin hiir
kadinlar: (Turk) (TKM, 2025). Eger bu anlam kabul edilecekse tek basina kadin karsihigimi
kullanmak hedef dil agisindan belirsizlik dogurur. Burada “aileye mensubiyet, maiyet” anlamini
verecek ikinci bir bigimbirimin eklenmesi gerekir. “Inananlarin/erkeklerin kadinlar1” gibi bir
sOyleyis hedef dil i¢in anlaml1 degildir.

Ucgiincii olarak da “inanan kadinlar” seklinde bir anlam verilmistir: miimin kadinlar (Akgiil,
Parliyan, Aktas, I. Aktas, Esed, Firat, Yildirim), inanan kadinlar (Baltacioglu), miimin hanimlar
(Kisa), Miisliiman hanimlar (Cakir) (TKM, 2025). Bu anlamda “cinsiyet” faktorii 6ne ¢iktig1 i¢in
hedef metinde hanim karsiligindan ziyade kadin karsiliginin kullanilmasi daha isabetli olur.

(48:25)

Bu ayette ricdlun mu 'miniine ve nisd 'un mu 'mindtun ifadesiyle “inanan erkekler ve inanan
kadinlar’dan bahsedilmektedir. Ayette “cinsiyet” unsurunun varlhigr aciktir. Zira gevirilerin
(TKM, 2025) tamamina yakininda buna uygun olarak kadin karsih@ verilmistir:
inanan~inanmig~miimin~Miisliiman~iman sahibesi kadin. Elmalili ve Hayrat Nesriyat (TKM,
2025) gevirisinde miimine kadinlar denmis, Saglam (TKM, 2025) cevirisinde ise sadece miimine
karsiligi verilmistir. Sayet miimine karsiligi kullanilacaksa bu bigimbirim yapisinda disilik
barindirdigi i¢in kadin bigimbirimi ile birlikte kullanilmasina lizum yoktur. Cakir (TKM, 2025)
cevirisinde ifadenin tiimiine birden miimin kardegler karsiligi verilmistir. Hedef dil yapica tiirler
arasi geciskenlik ozelligi tasiyan bir dil oldugu i¢in Onceki ayetlerde hizmet¢i kadin~kadin
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hizmetg¢i 6rneginde goriildiigii gibi burada da miimin kadin yerine kadin miiminler (Tevfik)
seklinde bir kullanim goriilmektedir. Bu kullanimin kaynak dilin sézdizimsel yapisi altinda
sekillendigi diisiiniilebilir.

(49:11)

Bu ayette, kadinlarin birbirleriyle alay etmemeleri gerektigi anlatilmaktadir. Ayette nisd
bi¢imbiriminin cinsiyet temel anlaminda kullanildig1 agiktir. Zira tiim ¢evirilerde (TKM, 2025)
bu bi¢imbirim kadin ile karsilanmustir.

b. Nisa bicimbiriminin es anlaminda kullamldig: ayetler
(2:187)

Bu ayette orug¢ tutulan giinlerin gecesinde erkeklerin esleriyle birlikte olmalarina izin
verildigi anlatilmaktadir. Ayette nisa bigimbiriminin baglamsal anlaminda kullanildig1 agiktir.
Hedef dilde “es” anlami igin kadin bigimbirimi kullanilmadigi halde cevirilerin tamamina
yakininda bu karsilik kullanilmustir: kadinlarimiz (Genel), hanimlariniz (Tekin, Varol, Cavdar),
esiniz (Atalay) esleriniz (Cakir, Tirk, Yildirnm) (TKM, 2025). S6zgelimi hedef dilde bir erkek
topluluguna evli olduklar1 bayanlara ithafen kadinlariniz degil esleriniz yahut hanimlariniz ifadesi
kullanilir.

(2:222)

Bu ayette erkeklere, hayiz halinde iken eglerine cinsel agidan yaklagsmamalari
buyurulmaktadir. Nisa bigimbirimine ¢evirilerin tamamina yakininda yine kadin karsiligi
verilmistir: kadinlar (Genel), kadinlariniz (Varol, Yavuz, Said, Baltacioglu, Kisa, Bilmen),
hamimlarmiz (Tekin), kadinlar(iniz) (Cantay), bayanlar (Cakir) (TKM, 2025). Yukarida ifade
edildigi gibi hedef dilde kadin yahut bayan bi¢imbirimi “es” anlaminda kullamlmaz. Ustelik
ayette bu bicimbirimin nisd ikum degil de nisd seklinde iyelik zamiri olmaksizin kullanilmig
olmasindan dolay1 ¢ogu ¢eviride “kadinlariniza” degil “kadinlara” seklinde karsilik verilmis
olmasi1 baska bir sorunu daha dogurmaktadir. ifadenin “kadinlara yaklasmayiniz” seklinde sahis
eksiz olarak hedef metinde yer almas1 “herhangi bir kadin ile iligki”, “herhangi bir kadina hayizli
halde yaklagsma” anlamin verir ki bu da Kuran’in mesajina ters diiser. Dolayisiyla “es” anlamini
verecek ve ¢okluk ikinci sahis eki almis bir bigimbirimin hedef metinde yer almasi gerekir.

(2:223)

Bu ayette idiomatik bir ifade igerisinde esler tarlaya benzetilmektedir. Burada da nisa
bigimbirimi baglamsal olarak “es” anlamiyla gegmektedir fakat cevirilerin ¢ogunda yine hedef
dilde boyle bir anlami bulunmayan kadin karsiligi kullanilmustir: kadinlariniz (Genel), kadinlar
(Atalay, Said, Kuran Yolu, Yorulmaz, Cavdar, Piris), esleriniz (Bayrakli, Yildirim) (TKM, 2025).
Goriildiigi gibi ayette bu bigimbirim nisd ikum seklinde iyelik zamiri almis bigimde kullanilmig
olmasina ragmen bazi ¢evirilerde kadinlar karsilig1 verilerek ayetteki baglamsal anlam hedef dile
yansitilamamustir.

(2:226, 231, 232)
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2:226’da esleriyle iliski kurmamaya/cinsel iligkiye girmemeye yemin edenlerin bekleme
stireleri hakkinda bir emir buyurulmaktadir. 2:231 ve 232°de ise bogsanma durumunda kadina
uygulanacak muameleler anlatilmaktadir. Bu ayetlerde nisd bicimbirimi baglamsal olarak acik bir
bigimde “es” anlamin1 verdigi halde yine ¢evirilerin geneli hedef dilde es anlam1 tagimayan kadin
karsiligini kullanmistir. Bu i¢ ayette de nisd bicimbirimi iyelik zamirsiz gegcmektedir. Fakat iyelik
zamiri olsa da olmasa da baglam geregi hedef dilde verilecek karsiligin sahis ekli olmasi isabetli
olacaktir. Bunun aksi “es” baglamsal anlamini ortadan kaldirarak “kadinlarin geneli” anlamini
verecektir. Ve yine “bir kadin” seklinde bir karsilik, hedef okur tarafindan “herhangi bir kadin”
olarak algilanacaktir ki bu iki ¢eviri de ayetin anlamini yansitmamaktadir.

(2:226)

kadinlar: (Genel), kadin (Atalay); hammlar: (Tekin, Yavuz, Bayrakli, Yakit, Islamoglu,
Simsek), esleri (Kiiliinkoglu, Yeni Diyanet, Yorulmaz, Kisa, Coban, Tiirk, Esed, Yildirim),
zevceleri (Said, Bilmen, Tevfik), karilar: (Baltacioglu), esi (Silleymaniye) (TKM, 2025).

(2:231)

kadinlar (Genel), kadinlarmmiz (Varol, Yorulmaz, Esed), bir kadin (Said); karilar
(Baltacioglu), hamimlariniz (Kisa), esleriniz (Yildirim), zevce (Tevfik) (TKM, 2025).

(2:232)

kadinlar (Genel), kadinlarimiz (Said, Yorulmaz, Kisa); esleriniz (Parliyan, Yildirim),
hamimlarmiz (Tekin), karilar (Baltacioglu) (TKM, 2025).

(2:236)

Bu ayet, bosanma konusunun ele alindig1 ayetlerden bir tanesidir. Ayette, nikdh akdi
yapilmig fakat mehir belirlenmemis ve cinsel miinasebete girilmemisse mehir baglaminda
“zorunlu bir miktarin” s6z konusu olmadig: fakat “goniillii olarak” herkesin maddi durumuna
gore bir seyler vermesi gerektigi anlatilmaktadir. Bu ayette s6z konusu olan kadin, baglam geregi
“nikahl1”dir. Ciinkii talleka fiili kullanilmigtir ve nikah akdi yapilmamis bir kadina tabiatiyla talak
verilemez. Bu nedenle hedef dilde “es” anlamina gelecek karsiliklar kullanmak gerekmektedir.
Kargiliklarin genelini yine hedef dilde “evli” anlamimi tagimayan kadin’in olusturdugunu
gormekteyiz. Cevirilerde yine nisd bigimbiriminin iyelik zamiri almaksizin ge¢mesinin etkisi
altinda kalinmustir: kadinlar (Genel), hanimlar (Tekin, Cavdar), bir kadin (Atalay), hamimlariniz
(Kisa) (TKM, 2025). Kiiliinkoglu (TKM, 2025) ¢evirisi “evlenmek igin biraraya geldiginiz”
ayraciyla, E. Aktas (TKM, 2025) ¢evirisi de “nikah akdi yapmadiginiz, evlilik karar1 almadiginiz”
dipnotuyla heniiz nikahin kiyi1lmadigi anlamini vererek diger ¢evirilerden ayrilmistir. Bu durumda
anlam “es aday1” olacak ve kadin karsiligi uygun hale gelecektir. Cakir (TKM, 2025) ¢evirisinde
ise nisa bigimbirimine soz/ii karsiligi verilmis ve heniiz nikdh akdi yapilmadigi anlami
belirtilmistir. Bazi ¢evirilerde de (Kuntman, Okuyan, Coban, I. Aktas, Demiryent, Diyanet Vakfi,
Akgiil) (TKM, 2025) ozellikle nikdhtan sonrasinin kastedildigini vurgulamak icin ayetin
gevirisine ayrag iginde “nikahtan sonra, nikah kiyildigi halde” gibi bazi1 ibareler eklenmistir.

(3:61)
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Bu ayette nisa bi¢imbirimi iki kez ge¢cmektedir. Ayette Hz. Peygamber’in Necran
Hristiyanlari ile tartismasini anlatan miibahele konu edinilmektedir. Bu tartismaya davet edilenler
kaynak metinde ebnd, nisd ve enfus olarak siralanmustir. Farkli ¢eviriler s6z konusu olsa da hedef
dilde bunlar “ogullar, esler ve sahislarin kendisi” olarak yorumlanmustir. Ayette genel olarak nisd
bicimbiriminin “es” baglamsal anlami kabul edilse de verilen karsiliklarin geneli “cinsiyet”i ifade
eder niteliktedir: kadinlar (Genel); hammlar (Tekin, Varol, 1. Aktas, Kisa, Yildirim), karilar
(Atalay) (TKM, 2025). Saglam (TKM, 2025) ¢evirisinde ise ebnd Ve nisd bigimbirimlerinin her
ikisi birden ¢oluk cocuk ifadesi ile karsilamistir.

(4:23)

Bu ayette erkeklere, hangi kadinlarla evlenmelerinin yasak oldugu bildirilmistir. Burada
siralanan unsurlardan birisi de “eslerinin anneleri” ve “zifafa girdikleri eslerinin himayesi altinda
bulunan iivey kizlar”dir. Dolayisiyla iki yerde de nisa bigimbiriminin “es” anlami ¢ok agiktir.
Nisa bigimbiriminin “es” anlaminda gectigi diger ayetlere kiyasla, hedef dilde es anlamina
gelecek karsiliklara yonelim burada daha fazla olmustur: zevceleriniz (Goélpinarli, Bilmen),
esleriniz (Parliyan, Tekin, Bayrakli, Kuran Yolu, Diyanet Vakfi, Cakir, Esed, Cavdar, 1s1amoglu,
Kuntman), hanimlarmiz (Varol, Saglam, E. Aktas, Kisa), karilarmiz (Yavuz, Yiksel, Yeni
Diyanet, Cantay, Izmirli, Yakit, Ozdemir, Coban, Tiirk, Firat, Siileymaniye, Piris), kariniz
(Atalay); kadinlarimz (Akgil, Bulag, Said, Elmalili Orijinal, Hayrat Nesriyat, I. Aktas),
kadinlariniz (esleriniz) (Okuyan) (TKM, 2025). Bazi ¢evirilerde iki yerde gegen nisa
bigimbirimine iki farkli karsilik verildigi goriilmektedir: karilariniz-kadinlarimiz (Eski Diyanet),
kardarimiz-kadinlarimiz  (Elmalili, Celik), esleriniz-hamimlariniz  (Demiryent), esleriniz-
kadinlarimiz (Yorulmaz), karilarmiz-kadinlar (Baltacioglu), kayinvalideleriniz - kadinlarmniz
(Kiiliinkoglu), kayinvalideleriniz - esleriniz (Yildirim), kaynanamiz - zevceniz (Tevfik),
hammlariniz - kadinlarimiz (Simsek), karilariniz-hammlarimz (Oztiirk) (TKM, 2025). Bazi
cevirilerde (Kiiliinkoglu, Yildinm ve Tevfik) (TKM, 2025) “eslerinizin anneleri” yerine
“kayinvalide, kaynana” karsiliginin verilmesi, hedef dil i¢in daha pratik bir yol olmustur.

(4:43,5:6)

Bu ayetlerde teyemmiim edilebilecek durumlar siralanirken bu durumlardan biri de ev
ldmestumu 'n-nisd’e ifadesi ile aciklanmigtir. Bu ifade erkegin esiyle cinsel iliskiye girmesi
anlamina gelmektedir. Burada nisa bi¢imbiriminin kadin yahut bir kadin seklinde karsilanmasi
hedef dilde “herhangi bir kadin” anlamini dogurur. Bu da evlilik dis1 iliskinin mesruiyeti gibi
Kuran’in mesajia aykir1 bir algi ortaya g¢ikarir. Bu karsiligin hi¢ olmazsa iyelik ifadesi ile
kullanilmasi nispeten bu alginin 6niine gecebilir.

(4:43)

kadinlar (Genel), kadwnlarmmiz (Kiilinkoglu, Kuntman, Piris, Simsek), kadin (Said,
Baltacioglu, Cakir), bir kadin (Kisa, Esed); esleriniz ( Yeni Diyanet, Coban, Cavdar),
hanmimlariniz (Parliyan, Tekin, Yildirim), - (Bayrakli, Elmalili) (TKM, 2025).

(5:6)
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kadinlar (Genel), kadinlariniz (Parhiyan, Said, E. Aktas, Yorulmaz, Bilmen, Siileymaniye
Vakfi, Piris), kadin (Atalay, Cakir), bir kadin (Kisa, Esed, Firat); esleriniz (Cavdar), hanimlariniz
(Tekin) (TKM, 2025).

(4:129)

Bu ayette cok esli erkeklerin esleri arasindaki adaleti saglamalar1 konusu ele alinmaktadir.
Ayette nisd bigimbiriminin baglamsal “es” anlami agik olmasina ragmen ¢evirilerin pek ¢cogunda
temel anlamin etkisi altinda kalinarak yine kadin karsilig1 verilmistir. Sunu da hemen eklemek
gerekir ki her ne kadar nisd bigimbirimi iyelik zamirsiz kullanilmis olsa da hedef dilde sahis ekli
bir karsilik kullanilmasi baglamsal anlamin saglanabilmesi i¢in sarttir. Aksi halde hanim
bigimbirimi de kadin karsiligi ile ayn1 konuma gelir: kadwinlar (Genel), kadinlarimiz (Said,
Elmalili, Elmalili Orijinal, E. Aktas, Yorulmaz, Baltacioglu, Piris), kadinlar (imiz) (Yavuz,
Demiryent), hammlar (Saglam); esleriniz (Parliyan, Kiiliinkoglu, 1. Aktas, Kisa, Tiirk, Esed,
Islamoglu, Yildirim), hamimlarimiz (Cavdar), kumalar (Cakir) (TKM, 2025). Cakir (TKM, 2025)
gevirisinde verilen kuma karsiligi birden fazla kadin es bildiren anlamiyla pratik bir karsilik
niteligindedir.

(33:30, 32-1)

Bu ayetlerde nisa bigimbirimi peygamber eslerine hitaben sarfedilen nisde 'n-nebiyy ifadesi
icerisinde gecmekte ve “es” baglamsal anlamina gelmektedir.

(33:30)

hammlar (Genel), kadinlar (Bulag, Atalay, Elmalili Orijinal, Baltacioglu, izmirli, Ates,
Piris), kadinlar (hanimlar) (Okuyan), esler (Golpmarl, I. Aktas, Yorulmaz, Celik, Esed), zevceler
(Said, Cantay, Tevfik), refika (Bilmen) (TKM, 2025).

(33:32-1)

hanmim (Genel), kadin (Bulag, Atalay, Elmalili, Cantay, Baltacioglu, Izmirli, Kuntman,
Firat, Ates), kadin (hamm) (Okuyan), es (Golpmarl, 1. Aktas, Yorulmaz, Celik, Esed), zevce
(Said, Bilmen, Tevfik) (TKM, 2025).

(58:2, 3)

Bu ayetlerde Cahiliye doneminde var olan zihar adeti konu edinilmektedir. Nisa
bigimbirimi bu ayetlerde “zihar yaptiginiz kadinlar” anlamina gelen ellezine yuzdhirine minkum
min nisd’thim/vellezine yuzdahiriine min nisd’ihim soz gruplar igerisinde gecmektedir. Burada
nisa bigimbiriminin zahara fiilinden &tiirii “es” seklindeki baglamsal anlami s6z konusudur:

(58:2)

kadinlar (Akgiil, Bulag, Atalay, Yeni Diyanet, Diyanet Vakfi, Yiiksel, Elmalili, Elmalili
Orijinal, Demiryent, Hayrat Nesriyat, Yorulmaz, Yakit, Celik, Ozdemir, Tiirk, Kuntman, Firat,
Bilmen, Yildirim, Ates, Oztiirk), hanmimlar (Parliyan, Varol, Bayrakli, E. Aktas, I. Aktas, Kisa,
Esed, Cavdar, Simsek); karilar (Golpinarli, Yavuz, Saglam, Eski Diyanet, Kuran Yolu, Cantay,
Baltacioglu, Siileymaniye, Piris, izmirli), esler (Tekin, Kiiliinkoglu, Coban, Okuyan, Islamoglu),
zevceler (Said, Tevfik), karist (Cakir) (TKM, 2025).
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(58:3)

kadinlar (Akgiil, Bulag, Atalay, Yeni Diyanet, Diyanet Vakfi, Yiiksel, Elmalili, Elmalili
Orijinal, Cantay, Hayrat Nesriyat, [zmirli, Yakat, Celik, Ozdemir, Tiirk, Coban, Okuyan, Firat,
Ates, Piris, Oztiirk), hanimlar (Parliyan, Tekin, Varol, Saglam, Bayrakli, Cakir, Demiryent, E.
Aktas, Kisa, Esed, Cavdar, Simsek); karilar (Golpinarl, Yavuz, Eski Diyanet, Kuran Yolu,
Baltacioglu, Piris ), esler (Kiiliinkoglu, I. Aktas, Yorulmaz, Yildirim, Siileymaniye, Kuntman,
Islamoglu), zevceler (Tevfik, Bilmen), zevcesi (Said) (TKM, 2025).

(65:1, 4)

Bu ayetlerde bogsanma konusunu ele alinmaktadir. Bir nikdh akdi s6z konusu oldugu igin
baglamsal olarak nisd bi¢gimbirimi “es” anlamindadir:

(65:1)

kadinlar (Genel), hamimiar (Tekin, Cavdar); hammlariniz (Bayrakl, Kisa, Simsek),
zevceleriniz (Said, Tevfik), kadinlarimz (Yorulmaz, Islamoglu), esleriniz (Yildirim), karilariniz
(Siileymaniye) (TKM, 2025).

(65:4)

kadinlarimiz (Genel), kadinlar (Atalay, Said, Kisa, Kuntman, Bilmen); hamimlariniz
(Tekin, Cavdar, Simsek), zevceleriniz (Tevfik), karilariniz (Silleymaniye) (TKM, 2025).

C. Nisa bicimbirimine verilen “uzun yasam” anlam

I. Aktas (TKM, 2025) ¢evirisinde nisd big¢imbiriminin ii¢iincii bir anlamindan sz
edilmistir. 3:14’te insanlarin arzuladigi diinyevi unsurlar siralanmistir. Bu unsurlardan birisi de
nisd bigimbirimiyle ifade edilmistir. Cevirilerde bu bi¢cimbirim “kadinlar” olarak yorumlanmustir:
kadinlar (Genel), kadin (Saglam), uzun siire yasama (1. Aktas), giizelligiyle biiyiileyen kadinlar
(Kisa), kadin tutkusu (Cakir) (TKM, 2025). Fakat I. Aktas (TKM, 2025) cevirisinde verilen
dipnotta bu bigimbirimin ¢ok anlamli oldugu ve bu ayette “uzun yasam” seklinde ikinci bir
anlamiyla gectigi ifade edilmistir. Arapca liigatlerin referans olarak verildigi ceviride, ayette
gecen nds bicimbiriminin hem kadini hem erkegi kastettigi, dolayisiyla burada nisd’nin “kadin”
anlaminda olamayacagi belirtilmistir. Bunun ayetin manasina daha uygun diisecegi ifade
edilmistir. Hakikaten de “insanlara kadinlar (...) gilizel gosterilmistir” gibi bir ifade, hedef dilde
kadin da insanin bir pargasi oldugu ic¢in hedef okur tarafindan sorgulanabilir bir ¢eviridir.
Dolayisiyla I. Aktas cevirisinde one siiriilen bu anlam dikkate degerdir.

SONUC

Tiirkiye Tirkgesi meallerinde nisa bi¢imbirimi i¢in “kadin, hanim, disi, es, kiz, bayan,
zevce, kari, refika” kagiliklar1 verilmistir. Dogru degerlendirmeler yapabilmek icin 6ncelikle bu
Tiirkge bigimbirimlerin sozlilk anlamlari tizerinden anlam belirleyicileri ve ayiricilari tablosu
¢ikarilmistir. Daha sonra bu bigimbirimler konotasyonel olarak ve yazi dilindeki sikliklari
bakimindan degerlendirilmistir. Inceleme kisminda da nisa bicimbiriminin gectigi ayetler tek tek
ele alinmus, meallerde verilen karsiliklar bu bilgilere istinaden yorumlanmig ve karsilik
onerilerinde bulunulmustur.
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Cevirilerde parantez i¢inde uzun ifadeler kullanmak yahut dipnot diismek yerine hedef
dildeki karsiligin anlam isaretleyicilerine uygun bir sifat kullanmak, gonderimsel anlamda metin
ve tiimce baglaminin saglanmasi ve hedef dil kullanicilarinin metin takibi ve akicilik agisindan
daha dogru olacaktir.

Kaynak dildeki bigimbirimlerin baglamsal anlamin1 goz ard1 ederek sadece temel anlamin
hedef dildeki karsiligina odaklanmak dogru degildir. Cevirilerde nisa bi¢imbiriminin “es”
baglamsal anlamin1 kazandig1 yerlerde 1srarla hedef dilde “es” anlamina gelmeyen kadin karsiligi
kullanilmistir. Bu durum “tiim kadinlar, kadin cinsiyeti” algisin1 dogurarak pek cok ayette sorunlu
ceviriler ortaya ¢ikarmistir. S6zgelimi “esler arasinda adaleti saglamak™ ile “kadinlar arasinda
adaleti saglamak” ifadeleri, hedef dil bakimindan biisbiitiin baska anlamlar tasimaktadir. Ayrica
ortaya “erkeklerin kadinlar1” gibi hedef dil i¢in anlamli olmayan ve hedef okur agisinda
anlagilmasi gii¢ ve sorunlu soyleyisler ortaya ¢ikmaktadir.

Nisa bigimbirimine “es” anlamina geldigi yerlerde kadin karsiligi vermekte israr eden
¢evirmenlerin hi¢ olmazsa bu bigimbirimi, iyelik zamiri alsa da almasa da hedef dile iyelik ekli
olarak cevirmesi gerekir. Aksi halde; “eslerinizle cinsel iliskiye girmisseniz” yerine “kadinlarla
cinsel iligkiye girmisseniz” gibi hedef okur nezdinde evlilik dis1 iliskinin mesruiyeti algisi
doguracak kadar Kuran’m iletisine ters diisecek anlamlar ortaya g¢ikabilir.

Anlambilimsel ozellikler dikkate alinmadan kadin karsiliginin kontrolsiizce kullanimi
hedef dilde olmayan bazi kullanimlarin ¢evirilerde yer almasina yol agmustir. S6zgelimi kiz kardes
yerine kadin kardes gibi bir ifade hedef dilde kullanilmamaktadir.

Cevirilerde bagimsiz~serbest~tefsirl yontemle bagdasmayacak bir bigimde bazi
karsiliklarin kaynak dilin s6z dizimsel etkisi altinda sekillendigi goriilmektedir. Hedef metindeki
hizmet¢i kadin, miimin kadn yerine kadin hizmetci, kadin miimin seklinde kullanimlar buna drnek
gosterilebilir. Hedef dilin yapica tiirler arasi geciskenligin ileri seviyede olan bir dil olmasi
nedeniyle her iki kullanim da normal karsilanabilir fakat sifat olan sézciiglin 6nde bulunmasi daha
dogru olacaktir. Yine “erkekli kadinli daha fazla kardes” gibi ceviriler ve hedef dilin ikileme

sirasima uygun olmayan “erkek kiz” gibi ifadeler de bu etki altinda sekillenmistir.

Hedef metinde pratik soyleyisler kullanmak akicilik ve anlagilirligi arttiracaktir. S6zgelimi
“babalarinin evlendigi kadinlar” yerine “iivey anne”, “eslerinizin anneleri” yerine “kaymvalide,
kaynana”, “birden fazla kadin es” yerine “kuma” ifadelerini kullanmak 6zIlii anlatimin bir
geregidir. “Evli kadin” yerine “kadinlardan kocali olanlar” gibi bagimli~harfi ¢evirinin etkisi

altinda sekillenmis bir kullanim akicilik ve anlagilirlik yoniinden ¢eviri kalitesini diistirecektir.

Hedef dil kullanicilarinin metni anlama oranimi yiikseltmek ve gilincel bir soOyleyis
yakalamak i¢in, kaynak dildeki bir bi¢imbirimin orijinal bigimiyle hedef metinde tekrar karsilik
olarak kullanilmamasi gerekir. S6zgelimi “koruma altina alinmig (kadinlar)” yerine kullanilan
“muhsenat (kadinlar)” gibi Tiirkiye Tiirkcesi yazi dilinde kullanim siklig1 diisiik olan yahut
kullanimdan tamamen diismiis olan bicimbirimler tercih edilmemelidir. Ustelik bunlar icin
parantez a¢ip metni kalabaliklagtirmak ceviriyi 6zIii anlatimdan uzaklastirmaktadir.

Uygun olmayan karsiliklardaki benzesikligin yiiksekligi ¢evirmenlerin, ilk yazilan yahut
kendisinden daha once yazilmis olan meallere bagli kalmak gibi bir zorunluluk hissettiklerini
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gozler oniine sermektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak ¢evirmenler bir bi¢imbirime verdikleri
karsiliklarda kendi iclerinde tutarlilik saglayamamaktadir. Bu tutarsizlik, hemen hemen ayni
bigimbirim ve tiimcelerle ifade edilmis olan ayetlerde dahi kendisini gdstermektedir. ilk bakista
bu bir ifade zenginligi olarak degerlendirilebilir. S6zgelimi; nisa bigimbiriminin “es” anlamiyla
gectigi iki farkli ayette “inananlarin esleri” ve “inananlarin kadmnlar’” seklinde es ve kadin
bigiminde iki farkli karsilik verilmesi ilk bakista bir zenginlik olarak goriilebilir. Fakat kadin
karsihigmin burada kastedilen anlama uygun olmamasi bakimindan, bunun zenginlik degil
tutarsizlik olarak degerlendirmek gerektigi ortaya cikar. Oyle ki bir ¢eviride dipnottan anlasildig
izere ¢evirmen sdzgelimi nisd bigimbiriminin “es” anlamini kabul etmis olmasina ragmen yine
de kadin karsiligin1 kullanmaktan kendisini alamamustir. Oysa ki ¢evirmenler, dnceki meallere
bagl kalmak zorunlulugundan ¢ikarak bagimsiz ¢evirinin amacina uygun olarak anlami en iyi
yansitacak ifadeleri yakalamay1 hedeflemelidirler.

Kaynak dilde evlenmek anlamina gelen bigimbirimlere karsilik olarak kari almak gibi
hedef dil i¢in kaba ve argo sayilabilecek sOyleyisler kullanmak, bir kutsal metin gevirisi igin
uygun degildir. Bu nedenle karsilik se¢iminde hedef dilin iislup kurallarina 6zen gosterilmeli ve
ilgili kargilik adayinin argoda kullanilmayan bir bigimbirim olmasina dikkat edilmelidir.

Nisa bi¢imbirimine bir ¢eviride verilen “uzun yasam” anlaminda oldugu gibi kaynak
dildeki bicimbirimlerin ¢ok anlamlilik durumu daima g6z 6niinde tutulmalidir. Aksi halde hedef
okur agisindan anlamli olmayan “insanlara kadinlar (...) glizel gosterilmistir” gibi ¢eviriler ortaya
¢ikmaktadir.

Hedef metinde yer alacak big¢imbirimlerin es anlamlilarin1 gelisigiizel kullanmaktan
kaginmak gerekir. Sozgelimi, hedef dilde “bekar kadin” ile “nikahsiz kadin” arasinda iligki
mesruiyeti bakimindan 6nemli bir niians s6z konusudur.

Anlam isaretleyicileri ve ayiricilar1i bakimindan zit o6zellikler tasiyan kadin ve kiz
bigimbirimlerinin bir arada kullanilmasi, hedef dilde insan disindaki varliklar ve cansiz varliklar
icin de kullanilan digi bigimbiriminin hedef metinde 6zensizce kullanimi, olumsuz baglamda
gecen kisiler igin hedef dilde olumlu konotasyona sahip hanim karsiliginin kullanilmasi
cevirilerde karsilagilan diger sorunlardir.

Bir bi¢imbirimin anlami kaynak metindeki metin ve tiimce baglami igerisinde
belirginlesmektedir. Dolayisiyla karsilik segiminde baglam unsuruna ve ilgili bigimbirimin art ve
on gonderimlerine mutlaka dikkat edilmesi gerekmektedir.
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SUMMARY
Introduction

The translations of the Qur'an made in the standard language of Turkish Turkish are as
important for Turkish language studies as the translations made in historical Turkish written
languages. The concept of “Meal” was first introduced by Muhammad Hamdi Yazir and has
become the general name of these translations since the 1960s. In the Turkish Qur'an translations,
which probably started in the Xth or Xlth centuries, the inline technique, which we also think of
as a teaching method, was first used. As a natural requirement of this technique and again out of
concern for fidelity to the text, the dependent~literate translation method was preferred. In the
Western part of the Turkish language, especially from the XVth century onwards, the method
called “independent~free~tefsiri” was almost completely adopted. In the “meal” translations that
started in the Republican period, although at first glance it is thought that the
independent~free~tefsiri translation method is taken as a basis, it is still under the influence of
the dependent~alphabetical translation method that has been used since the first Turkish Qur'an
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translation and it is observed that both methods are mixed with each other. In this context, it can
be thought that method confusion lies at the root of translation problems in the commentaries.

In the sources, in the Turkish translations of the Qur'an; Ignoring the fact that the Qur'an is
an oral text, not transferring the order, passage structure and expression features of the dictionary
text to the written text, not paying attention to the mushaf arrangements in translations, the
negative effects of the berkenar order, not taking into account the verse stops, the broken
grammatical structure caused by not taking into account the structural differences of Arabic and
Turkish, not transferring the connotations, not taking into account the difference between prose
and verse in style, Translation problems such as the haphazard use of common words between
Arabic and Turkish without taking into account the meanings they may acquire later, the
translators' lack of command of Arabic and Turkish, Turkish deviated sentence structures that
arise in order to comply with Arabic syntax, disconnected structures caused by the translation of
each verse as a separate sentence, broken Turkish sentences arising from the concern of being
faithful to the text, and poor translations of idioms into Turkish due to poor understanding.
translation problems are mentioned.

Method

This study is a descriptive study from qualitative research methods aiming to contribute to
the solution of translation problems in the Qur'an by evaluating the equivalents given to the
morpheme nisa in the Turkish translations of the Qur'an within the framework of the concepts of
linguistics. The study utilized the document analysis technique by examining the mealals written
from 1924 to the present. The main data source of the study is the meats written in Turkey Turkish
and the important dictionaries of today's Turkish, which will be used to obtain dictionary scientific
data for the evaluation of the equivalents. Content analysis technique was used to analyze the data
source in the study. In the study, 59 places where the morpheme nisa occurs in the Turkish
Qur'anic texts, where 48 texts are compared on the basis of verse, were examined and the
equivalents given to this morpheme in the relevant verse translation were determined by us. Then,
if there are many different equivalents, their status in the aforementioned dictionaries was
examined first. Based on this, the meaning markers and differentiators of these equivalents were
tabulated and their status in terms of conotational and lexical frequency were analyzed.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The word Nisa' appears in 59 places in the Holy Qur'an. The basic meaning of the word is
“woman” as the opposite of man. However, in the Qur'an, in addition to this basic meaning, it
also acquires the meaning of “wife” in context. Another meaning, “long life”, is also mentioned
in the Turkish translations. The aim of this study is to contribute to the solution of translation
problems in these translations by evaluating the Turkish equivalents given to the morpheme nisa
in the light of the concepts of linguistics. In this direction, the equivalents are evaluated in the
light of the concepts of semantics and text linguistics, especially context, meaning markers and
differentiators, conotation (sentiment value), postreference, and prereference, and suggestions are
made for equivalents. The study concludes that today's translations, which are called meal, are in
a confusion of methods, that the principles and concepts of linguistics are not followed in the
selection of equivalents, and that many translation problems arise for this reason. In order to solve
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the problems, it is suggested that a separate linguistic analysis should be conducted for each of
the morphemes in the Qur'an in the form of nouns and verbs classified according to root sounds.

As aresult, it has been observed that the Turkish Turkish translations of the morpheme nisa
are translated as “woman, lady, female, wife, daughter, bayan, zevce, wife, wife, refika”. In order
to make accurate evaluations, first of all, a table of meaning determinants and distinguishers of
these Turkish morphemes was drawn up based on their dictionary meanings. Then, these
morphemes were evaluated connotationally and in terms of their frequency in written language.
In the analysis part, the verses in which the morpheme nisa occurs were analyzed one by one, the
equivalents given in the translations were interpreted based on this information and suggestions
were made.
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THE IMPORTANCE OF ADAPTING SOCRATIC WISDOM AND METHODOLOGY
TO EDUCATIONAL ENVIRONMENTS: AN INTERDISCPLINARY PERSPECTIVE!
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ABSTRACT: This research emphasizes the importance of adapting the wisdom and methodological
paradigms of the ancient Greek philosopher Socrates to educational environments and processes, and aims
to reveal their impacts. This study, conducted using documentary and phenomenological approaches within
the context of qualitative research methodologies, presents several analyses and evaluations regarding the
impacts and limitations of Socratic questioning on students, teachers, and curricula. The study concludes
that Socratic questioning improves students' thinking skills and increases their academic achievement, is
an effective teaching method for teachers, and supports the achievement of curriculum objectives.
However, it is also noted that Socratic questioning has some limitations, such as being too time-consuming
and triggering students' anxiety about giving incorrect answers. However, these limitations can be
overcome by teachers possessing effective questioning skills.

Keywords: Socrates, socratic wisdom, socratic questioning, remembrance theory, questioning
method in education

SOKRATIK BILGELIK VE METODOLOJININ EGITIM OGRETIM ORTAMLARINA
UYARLANMASININ ONEMI: iNTERIISIiPLINER BiR PERSPEKTIF

OZET: Bu arastirmada, Antik Yunan filozofu Sokrates’in Sokratik bilgelik paradigmasmin ve
metodolojisinin egitim-6gretim ortamlarina ve siireglerine uyarlanmasinin énemine vurgu yapilmis ve ne
gibi etkilerinin oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden belgesel tarama
ve fenomenolojik yontem yaklagimlariyla gergeklestirilen bu ¢aligmada, Sokratik sorgulamanin 6grenciler,
Ogretmenler ve Ogretim programlari iizerindeki yansimalarinin ve sinirliliklarinin neler olduguna dair
birtakim incelemeler ve degerlendirmeler ortaya konulmustur. Aragtirmanin sonucunda Sokratik
sorgulamanin, Ogrencilerin diisinme becerilerini gelistirdigi ve akademik basarilarint arttirdigi,
Ogretmenler icin etkili bir 6gretim yontemi oldugu ve Ogretim programlarindaki hedeflere ulasma
konusunda destekleyici oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, Sokratik sorgulamanin fazla zaman
almasi veya 6grencilerin yanlis cevap verme endisesi tasimasi gibi birtakim sinirliliklarinin oldugu, ancak
bu sinirhiliklarin, 6gretmenlerin etkili bir sorgulama becerisine sahip olmasiyla agilabilecegi de ifade
edilmistir.
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INTRODUCTION

Education is an important institution to be adopted for a qualitative epistemological and
ontological well-being in order to keep pace with the evolving and changing pedagogical systems
in any given social context or setting, and in any global conjuncture characterized by intellectually
demanding tasks, ever-requirements for mental development, cognitive processes and
mechanisms, civilizational development for meeting the needs and expectations of various
sections of society, and similarly, ensuring the individuals’ educational well-being and
intellectual development as well as meeting criteria for sustainable development goals. Therefore,
the quintessential importance of education has paved the way for the emergence of numerous
research conducted throughout centuries and many different definitions and postulates developed
for quintessential educational paradigms to be adopted in any given social, public or institutional
context.

Numerous definitions of education have been postulated by a wide array of world-famous
philosophers, educational authorities throughout the history of mankind. According to Plato,
education is an institution for bringing individuals to their fullest maturity and achieving total
well-being; according to Kant, it is to further develop the inherently latent talents of humans;
according to Danzel, it is to harmoniously develop an individual's physical, mental, spiritual and
moral intelligence and literacy. J.J. Rousseau also viewed education as the art of making children
human and raising them as human beings (Celikkaya, 1991). Furthermore, education fosters the
development of thinking. Indeed, thinking is important because it enables individuals to manage
their lives more easily, reach sound decisions by making logical assessments of issues, and control
and direct their emotions as well as actions (Semerci, 1999). Various teaching techniques have
been developed in education to foster these types of thinking. Some of these techniques are circle
discussion, question-answer, brainstorming, six thinking hats, and learning circle (Koksal &
Atalay, 2017). Ozden (2014), citing Sudman and Bradburn, touches on a different point about
thinking. According to him, thinking is activated by asking questions. People go through an
effective thinking process to find answers to given questions, and this is how meaningful learning
can occur. According to Paul and Elder (2023), Since all thoughts consist of answers to questions,
thoughts can only be perceived by asking questions. They also noted that Socratic questioning is
an effective tool for perceiving thoughts. According to them, Socratic questioning has important
features such as discovering true knowledge, identifying problems, making sense of seemingly
complex issues, distinguishing between the known and the unknown, and logical analysis. In
addition, Socratic questioning is also used in education to encourage students to think deeply
about a subject and to ensure that they have effective questioning skills.

Socratic questioning was a method shaped by Socrates' views. Therefore, it is appropriate to
understand Socrates' wisdom and methodology and to examine their implications in education.

Socratic Wisdom and Methodology

Socrates based his philosophy, or his quest for wisdom, on the "know thyself and be moderate"
argument of the seven sages of the Ancient Greek era (Chilon, Cleobulos, Thales, Periander, Bias,
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Solon and Pittacus) (Yildiz, 2012). Self-knowledge, which became a philosophy of life for
Socrates, meant perceiving oneself and the world, living by reason, and being aware of how one

should act. According to him, knowing oneself was, beyond the body, actually knowing one's
soul. It was to uncover the essence of the soul and reach the truth of reason, which is valid for
everyone. Furthermore, it was to discover the beauty of the soul and achieve a state where
happiness, virtue, and wisdom are integrated (Eralp, 1953). He also saw self-knowledge as a
command from God, but unlike others, this was not an external command for him, but rather a
divine principle internally assimilated. In short, Socrates internalized God and called this God
within him "Daimon."” Thus, in the essence of man, this command is both a command directed at
him and a command inherent within him. From this, he sought an answer to the question "Who
am I?" (Cilingir, 2022).

For Socrates, a connection can be established between the principle of self-knowledge and his
beliefs which were largely inspired from transcendental philosophical principles and paradigms.
He believed that goodness and virtue lie at the core of the human soul. He attributed this to the
identification between the soul and God. With the awareness of the knowledge required by virtue,
he believed that the soul should be taming through the command to "know thyself" (Sengor &
Onan, 2017). Socrates argued that knowledge accepted by all can be virtuous knowledge.
Knowledge accepted as true by all can foster self-control, allowing a person to avoid evil, find
the right path, and achieve happiness. Therefore, according to Socrates, if a person wants to be
happy, they must possess the fundamental knowledge to distinguish good from evil and the
knowledge of virtue to achieve self-actualization. Furthermore, they must strive to make their life
good in this way (Onal, 2006).

Socrates saw values such as moderation, truthfulness, justice and courage as a whole with the
knowledge of virtue and argued that these values made people happy. This became a constant
topic of discussion in his conversations. For example, in one dialogue, he stated that courage is a
beautiful thing and can be pursued with reason. However, he stated that real courage is having
the ability to distinguish between things that should be feared and things that should not be feared.
Thanks to this knowledge, people will also be able to be aware of good and evil. He also stated
that those who possess this knowledge can also acquire knowledge of other values, such as
religion, justice, and moderation. Thus, he concluded that "virtue is an indivisible whole" (Akarsu,
1962).

Briefly, Socrates emphasized the importance of self-knowledge and the importance of acquiring
knowledge of virtue. He also stated that being virtuous brings with it fundamental values such as
goodness, truthfulness, honesty, courage, and justice, and that every individual possessing these
qualities can be happy.

Socrates and Education

Neuro-pedagogical postulates and educational theories have been structuralized, developed and
renewed under the influence of many different disciplines from past to present. In particular, the
effort to adapt to the ever changing and developing paradigms of education have made it

necessary to benefit from certain epistemological paradigms and methodologies.
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Socrates also adopted a human-centered approach in education. His belief that people should
know themselves and see this as a goal in life formed the basis of his educational approach. For
him, knowledge is identical to virtue. Humans are inherently good and possess human qualities,
as well as the will to be happy. While Socrates viewed happiness as the fundamental purpose of
existence, he saw knowledge and virtue as a prerequisite for this. For him, knowledge is a
roadmap for finding truth (Aydin, 2012).

According to Socratic educational philosophy, the primary goal of an educator is to help students
discover what lies beyond the obvious. Students should be provided with justifications to access
knowledge and should be assisted in uncovering information they already know but struggle to
recall. With this approach, Socratic educational philosophy is considered the first coherent
approach in history (Giglii et al., 2008). Socrates argued that knowledge is innate and universal,
and therefore should be sought through rationality. Furthermore, he argued that knowledge, which
individuals know but have difficulty remembering, is inherent in human nature and can be
revealed through mental processes (Demirci, 2009). This belief led Socrates to follow a
methodology similar to his own. Socrates, who engaged in dialogue with students through the
questioning methodology now known as "Socratic questioning,” aimed to remind his students of
known but forgotten information rather than teach them new knowledge (Tirk¢apar & Sargin,
2012).

This study, by thorough examining and analysis of the previous literature, the implications of
Socratic wisdom and methodology in education, aims to highlight its importance in educational
processes. By specifically utilizing the literature published by a wide array of researchers that
have conducted studies within the context of the statement of the problem tackled and interspersed
into the bulk of our research that have reached similar conclusions, the aim is to emphasize the
importance of the Socratic questioning method to be implemented in the environments. Thus we
aimed to raise awareness of the potentials of Socratic questioning as a valuable method to be
adopted for achieving the goals of the educational postulates and paradigms of the 21st century
educational trends and policies.

Research Problem

One of the aims for conducting this study was to identify the impact of Socratic questioning on
students, teachers, and curricula by addressing its place as well as stressing its significance in
educational processes and bringing under daylight the recollection theory manifested in Socratic
philosophical paradigms. Four different sub-problems were put forth and this research was
conducted for addressing the above-mentioned topics and conceptualizations. The sub-problems
consist of the following questions:

1) What are the contributions of Socratic methodology to students' educational well-being*?

4 Well-being is a multifaceted concept used to describe the presence of positive emotions and the absence of negative
emotions (Frey & Stutzer, 2010; Andrews & Withey, 2012). The educational well-being of the Socratic
methodology has been used to describe the positive impact of Socratic questioning on students.
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2) What are the contributions of Socratic methodology to the 21st century educational paradigms
to be adopted by teachers in their teaching processes?

3) What are the contributions of Socratic methodology to the quality of curricula?
4) What are the applicability and limitations of Socratic methodology in educational settings?
METHOD

Research Model: This study used a documentary analysis design, a qualitative as well as a
phenomenological research methodology conducted within the context of some of the approaches
and postulates reminiscient of mixed methodologies. Document analysis used in research articles
is founded upon the principles of research methodology based on data collection and evaluation
defined as the in-depth examination of written sources containing all kinds of concepts or facts
covering a relevant topic (Yildinnm & Simsek, 2013). Document analysis involves five stages:
accessing documents, verifying their authenticity, understanding documents, analyzing,
interpreting, and using data. The stages are listed below, and the work involved in the process is
described.

Accessing documents: During the process of accessing the documents, scientific articles, master's
and doctoral theses, journals and books related to the subject were accessed and examined.

Verifying the documents’originality: In the second stage, attention was paid to the originality of
the sources, so sites containing academic resources such as Google Scholar, National Thesis
Center were used. Furthermore, the authors' original works were translated into Turkish and
English and read.

Understanding the documents: At this stage, the documents were attempted to be understood and
deciphered. They were evaluated through content analysis and interpreted in accordance with
their context.

Analyzing: Data analysis utilized the sample selection, category development, and unit of analysis
stages of content analysis, and the stages are detailed as follows.

Sample selection: Studies examining the contributions of Socratic questioning to education were
selected as samples.

Category development: Categories are tabulated as title, source type, author, year and access
address, and some examples are given below.

Title Source  Writer Year Access

Type
The Idea of Virtue in Article  Bedia 1962 https://dergipark.org.tr/en/d
Socrates Akarsu ownload/article-file/14591

35



The Socratic Method, Article  Ahmet Zeki 2001 https://dergipark.org.tr/en/d
One of the Active Aydin ownload/article-file/223874
Teaching Methods

The Art of Socratic book Richard 2023 ISBN: 978-605-71817-7-0

Questioning: A Paul
Thinker's  Guide to Linda Elder
Critical Thinking

Concepts and Tools

Tiirkiye's Century curriculu MEB 2024  [https://tymm.meb.gov.tr/ort
Education Model m ak-metin]

Curriculum  Common

Text

Unit of analysis: The Socratic method and Socratic questioning concepts have generally been the
preferred units of analysis.

Using data: The data were related to the research questions and interpreted based on the themes
in the studies. Examples of direct quotes or paraphrased quotes were provided to support the
study. The use of Socratic questioning methodology in education was concluded to be highly
beneficial, and the data were used accordingly.

FINDINGS AND INTERPRETATIONS

Finding 1: In the first finding, studies in the literature regarding the contributions of the Socratic
methodology to students' educational well-being were reviewed, and these contributions are
outlined below. Socrates aimed to equip individuals with skills such as thinking and analysis,
enabling them to reconstruct and develop their knowledge through his unique method of
questioning (Kantarci, 2013). Socrates's teaching method, based on questioning and dialogue,
forms the foundation of today's student-centered educational approaches and critical thinking
skills. Socrates's idea of instilling inner wisdom in students makes a significant contribution to
current educational approaches in the field of personal development. Furthermore, his emphasis
on morality helps shape today's character education and ethics education programs (Unal, 2024,
p. 1353). Using this method increases students' interest in the subject and their sense of curiosity.
It also helps them become independent individuals who question their own values and apply the
intellectual knowledge they acquire to their lives (Deli¢ & Becirovi¢, 2016).

Based on all this, it is useful to include several local and foreign sources that have conducted
studies and obtained concrete data on the Socratic questioning methodology, which reflects
Socratic wisdom.
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Some remarkable studies on a national basis: Kanat & Temel (2019 They developed and
implemented a program compatible with the Socratic method to examine the effects of Socratic
guestioning on working memory in children aged 5 to 6. The study found significant differences
in visual and verbal working memory, as well as verbal short-term memory, but not in visual
short-term memory. Hiiner (2021) concluded that in a life sciences course where they applied the
Socratic questioning method, students were able to exemplify their ideas, emphasize important

aspects of the topic, and evaluate their ideas from a different perspective. They also noted that
their achievement increased and they developed a positive attitude at the end of the process.
Ozbilen (2023) stated that the method improved students' critical reading activities and writing
skills. Aker (2024) reached some conclusions that the Socratic method had a positive effect on
raising students' awareness about the use of energy resources. In this context, people such as
Coban (2016), Sisman (2019), Bozer Ozsarag (2019) have reached similar results.

International literature on Socrates: Chang et al. (1998) applied the Socratic questioning method
to the subtraction topic in a mathematics class. After the application, they stated that Socratic
guestioning was an appropriate method for subtraction. Altorf (2011) stated that the Socratic
questioning method applied in a philosophy class enabled students to actively participate in the
lesson and improved their critical thinking skills. Ezra (2019) stated that this method was used to
improve self-efficacy skills in musical performance and practice, and positive results were
achieved. Bongga (2024) reached important conclusions that the method improved students'
numerical skills within the scope of Socratic private tutoring. Researchers such as Kusmaryani
(2021), Liezietsu (2023), and Mahmud & Tryana (2024), who have also conducted studies on
Socratic questioning, have reached similar conclusions. Based on the data obtained, it was
concluded that Socratic questioning, which aligns with today's educational objectives, positively
contributes to students' higher-order thinking skills such as critical thinking, verbal and humerical
competencies, character development, and the acquisition of an intellectual perspective.

Finding 2: This finding presents data on the contributions of Socratic methodology to teachers'
teaching processes.

Teachers can ask questions for purposes such as attracting students' interest and attention,
uncovering prior knowledge, ensuring awareness or recall of certain facts, developing effective
thinking skills, and expressing feelings (Borrich, 2014). Furthermore, teachers play a role in
encouraging and facilitating students' learning, motivating them, and guiding them through the
process. In a student-centered education approach, where students are particularly encouraged to
engage in creativity, critical thinking, and problem-solving, teachers must also possess effective
communication skills. Furthermore, enhancing the process through enriched activities during the
lesson can make learning more permanent. One effective method in this process is the question-
and-answer method, which originated with Socrates (Biiyiikalan Filiz, 2009). Socratic
questioning, used in this context, helps teachers develop an idea they have considered together
with students, clarify a seemingly complex and difficult phenomenon, and manage their emotions
(Bozer, 2014). Besides Socratic questioning's inherent qualities, another crucial aspect is the
teacher's ability to ask questions. In classroom environments where the benefits of Socratic
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questioning are utilized, teachers with effective questioning skills are generally observed. For
example, Otto & Schuck (1983) randomly selected teachers into experimental and control groups
and trained the experimental group in questioning techniques. Their research found that the
trained experimental group asked more effective questions than the control group, positively
impacting the students' academic achievement. Al-Darwish (2012) also stated that teachers with
experience in Socratic questioning skills engage students more in the learning process and
encourage them to ask questions. Studies such as Hiiner and Kiigiiktepe (2024), Biiyiikalan Filiz
(2009), and Bay and Alisinanoglu (2013) that have reached similar conclusions can be cited as
examples.

Generally, Socratic questioning can be used in classrooms to achieve goals such as effective
teaching, student engagement, retention of learning, and development of higher-order thinking
skills. However, to achieve these goals, it is crucial for the teacher to possess accurate and
effective questioning skills. This is how the expected student outcomes can be achieved.

Finding 3: The curriculums of several countries and international reports were examined and
explained below regarding the reflections and contributions of the Socratic methodology in
curriculum.

Turkey's Curriculum: In recent years, Turkey has been transitioning to a "holistic educational
sistem approach," which demonstrates a multifaceted approach to education that encompasses the
individual's mental, emotional, social, physical, and moral competencies. This approach, aligned
with the Turkey Century Education Model, aims to foster development in education that fosters
the development of individuals' innate personality, mature character competencies, acts in
accordance with their self-actualization potential, and demonstrates a rational and moral approach
within society. Inquiry-based learning is also a key component of the design, and one of the
competencies is incorporated into the learning experiences. In this process, students are expected
to assume a researching and questioning role to reconstruct their knowledge and skills (MEB,
2024).

The personality traits expected from students in Turkey's curriculum are similar to the qualities
expected to emerge from Socratic questioning. Therefore, it can be said that Socratic questioning
is compatible with the objectives of education.

Finland's Curriculum: In Finland, where education is highly valued, curriculum is accordingly
structured within a flexible and general framework. Education and training programs are shaped
and updated based on the wishes of teachers and students. These programs, which take a holistic
approach, aim to ensure that students receive a good education. The goal is to develop a student
model that focuses on problem-solving, thinks creatively and critically, questions what they
know, applies what they have learned, makes their own decisions, expresses their ideas freely,
thinks analytically, conducts research, and embraces their culture. Finland, which has
implemented many of the skills defined as 21st-century learning, has emphasized students'
learning by doing and experiencing in its curriculum and has created appropriate learning
environments both in and outside of school (Ozdemir, 2017).
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Singapore Curriculum: Singapore has developed curriculum suitable for each school level.
Generally, the expected qualities of students are aimed at exploring themselves and the world,
possessing the ability to think, empathy, healthy communication, being curious and conducting
research, being able to criticize, being able to communicate, taking responsibility, questioning,
being open to innovation, and being sensitive (Birbiri & Ayer, 2013). Based on these, it can be
said that they have curricula that align with the nature of Socratic questioning. Finally, the OECD
(2018) working report, "Education and Skills: The Future of Education 2030," prepared with the
participation of members from many countries, including Turkey, the USA, Russia, Sweden,
Denmark, and Japan, has reconsidered their curricula to adapt to the changing 21st century.

Students were expected to acquire a set of knowledge, skills, and behaviors that would meet
today's needs, and the aim was to develop an education system focused on this. In particular, the
teaching process required the implementation of certain practices that reveal students' prior
knowledge, motivate them to participate in the lesson, encourage them to think, and instill many
similar qualities. Furthermore, emphasis was placed on educational practices that develop
students' metacognitive skills, such as critical thinking, learning to learn, and creative thinking.
The study report, "Education and Skills: The Future of Education 2030," prepared for this
purpose, reveals that many countries share similar views on the nature of Socratic wisdom and
methodology and are striving to implement it in their education systems. Similarly, an
examination of the curricula of the countries cited as examples, including Turkey, Finland, and
Singapore, revealed that they have similar goals.

Finding 4: In this phase, some sources regarding the applicability and limitations of Socratic
guestioning in educational settings were reviewed and are listed below. This finding will be
presented in two stages. First, its applicability in educational settings will be examined, and then
its limitations will be discussed.

Applicability of Socratic Questioning Methodology in Educational Settings: For Socratic
questioning to yield accurate and effective results in an educational setting, there are certain
considerations that must be taken into account. Some examples include:

e Creating a welcoming environment where students can freely express their thoughts,
e Including a large number of students by starting with open-ended questions,
e Encouraging students to ask questions,

e Proceeding the process with respect and avoiding criticism to foster a listening culture in
students,

e Allowing students sufficient time,
e Increasing student participation by supporting with visual materials (Edarabia, 2025).

Bozer Ozsarag (2022) provides the following example of a Socratic questioning application in the
classroom:
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In the introductory phase, a Socratic discussion is initiated with the class to introduce relevant
questions and the topic. The Socratic discussion then continues in small groups to both explore
the topic more deeply and diversify it. Students express their own opinions, listen to their peers,
ask questions, and examine available resources. A Socratic discussion then takes place with the
whole class. Students' group work is evaluated. In the next step, students write essays based on
their understanding of the topic, incorporating their own perspectives. In the final stage, they
evaluate the entire inquiry, taking their writing into account. They discuss any oversights, which
topics need to be understood, and which further topics need to be explored (p. 78)

If Socratic questioning is conducted in accordance with its nature, it is easier to achieve the desired
outcome. Indeed, the necessary steps in Socratic questioning ensure the process progresses more
accurately and effectively.

Limitations of Socratic questioning: Socratic questioning can cause noise pollution in a crowded
environment, making it difficult to examine the topic in depth. Furthermore, the teacher must
guide the process well to avoid unnecessary discussions (Bozer Ozsarag, 2022). If the teacher
prejudges the student's response, the student may be subjected to ridicule and feel embarrassed
(Boghossian, 2012). Another limitation of the method is the lack of direct transfer of knowledge
and the lengthy process of accessing information, which is left to the student's effort (Aydin,
2001).

CONCLUSION AND DISCUSSION

Socratic questioning has been shown to contribute significantly to the student's educational well-
being. It develops students' cognitive and intellectual faculties as well as higher order thinking
skills, such as critical thinking, meta cognitive abilities and creativity. By supporting
metacognitive development, it can encourage them to take responsibility for their own learning.
Students who question their own values can access accurate and reliable information. Active
participation in discussions not only improves students' communication skills, but also their
empathy and their ability to be more sensitive to their environment. This also increases their
interest and motivation in the course and their academic success. In fact, Lam (2011) stated that
the Socratic method is an effective teaching method in helping students construct knowledge,
develop their thinking skills and learn how to learn. Maxfield (2011) stated that it has a positive
impact on student achievement and improves their problem-solving skills. Saban (2013) and
Durhan (2021) offer similar views.

The Socratic questioning method is an effective teaching method for teachers because it
encourages students to learn, uncovers misconceptions and prior knowledge, and contributes to
student success in many ways. Kii¢iikahmet (2009) emphasized the necessity of asking questions
in the classroom, stating that this allows teachers to maintain control over the classroom.

Regarding the impact of Socratic questioning in curricula, it can be seen that both in Turkey,
Finland, and Singapore, as well as in other member countries according to the OECD report,
students share common goals regarding personality development and the acquisition of certain
skills. It is understood that the implementation of certain teaching techniques in education is
recommended to develop a student-centered educational approach and to develop students into
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individuals who question, criticize, think creatively, and analytically, and one of these could be
Socratic questioning.

Finally, regarding its applicability and limitations in education, it can be an effective teaching
technique if the teacher pays attention to certain important factors, such as preparation, allowing
students time, and paying attention to the quality of the questions. Indeed, according to Fisher
(2005), students can benefit from Socratic questioning if they are provided with a thinking
environment where academic success is encouraged, each student is accessible, clear messages
are conveyed, and both teacher and student share their experiences. Boghossian (2012) also makes
a significant point about students feeling embarrassed when they give an incorrect answer, a
significant criticism of its limitations. He believes this situation arises from the teacher's lack of
proper questioning skills.

Generally, it can be said that the Socratic questioning method, which bears the traces of Socrates'
wisdom and has its own method, is capable of meeting the needs of today's education and can
contribute to education in many ways if used correctly. As a result of the study, it was concluded
that Socratic questioning can be an important teaching method in contemporary education and
that it meets the expectations to a large extent in order to realize the well-being purpose of
education. Recommendations in this regard are as follows:

e Socratic questioning is compatible with the goals of today's education and should be
developed in this regard.

e Socratic questioning should be conducted and implemented within a specific plan and
program.

e Inquiry-oriented activities should be prepared according to class size.
e Students should be given sufficient time and should not be biased.

e It is recommended that each student be asked questions that will engage them in the topic
and enable them to obtain accurate information.
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OZET: Arastirmanin amact, etkinlik temelli 6gretim ydnteminin ortaokul 6grencilerinin yerel okuryazarlik
becerileri ile kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar iizerindeki etkisini belirlemektir. Aragtirma nicel arastirma
desenlerinden yar1 deneysel desende tasarlanmigtir. Arastirmanin nicel boyutunun ¢aligma grubunu
Mardin’in Artuklu ilgesinde bulunan bir devlet ortaokuluna devam eden 20 deney, 20 kontrol olmak iizere
toplam 40 ortaokul &grencisi olustururken, nitel katilimcilari ise deney grubunda yer alan 10 ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada nicel veriler kiiltiirel mirasa yonelik tutum o6lgegi ve yerel
okuryazarlik testi ile toplanmis olup, nitel veriler ise yar1 yapilandirtlmig goriisme formu araciligiyla
toplanmustir. Elde edilen nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, iligkili gruplar t-testi ile tek
yonlii varyans analizi Anova’dan yararlanilirken nitel verilerin analizinde ise i¢erik analizi tekniklerinden
yararlanilmigtir. Aragtirmanin nicel bulgularinda kiiltiirel mirasa yonelik tutum ile yerel okuryazarlik bilgi
testi puan ortalamalari agisindan deney grubunu olusturan 6grenciler agisindan énemli bir farklilik olustugu
belirlenmistir. Arastirmanin nitel bulgular asamasinda ise oncelikle deney grubunu olusturan dgrencilerin
etkinlik temelli 6gretim siirecine iligkin goriisleri alinmis olup 6grencilerin genel olarak dgretim siirecine
iligkin olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiigtiir. Bununla birlikte 6grencilerin Mardin ile ilgili kazanimlar,
Mardin’i bagkalarina tanitma ve ders ve uygulamalara iliskin de goriisleri de alinmaya c¢aligilmigtir. Mardin
ile ilgili kazanimlar kendi i¢inde maddi ve manevi 6geler olarak ayrilmis olup, 6grenciler Mardin ile ilgili
kazanimlari cografi 6geler, mimari 6geler, gastronomi 6geleri, ekonomik dgeler, yetismis insan unsuru ve
tarihi unsurlar seklinde siralamiglar. Mardin’i bagkalarina tanitma temasi ise; maddi ve manevi seklinde
ayrilmis olup s6z konusu unsurlar tarihi-turistik degerler, gastronomi degeri, ekonomik deger, yetismis
insan degeri, kiiltiirel deger ve yore tarihi seklinde olugmustur. Ders ve uygulama Onerileri temasi altinda
ise; siire (zaman), yontem-teknik, ders dis1 ¢alismalar, geziler ve uygulanan formlar seklinde siralanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yerel okuryazarlik, kiiltiirel miras, etkinlik temelli 6grenme, 6grenci.

! Bu makale Ugur Kiimiir’iin “Etkinlik temelli grenmenin ortaokul 6grencilerinin yerel okuryazarlik
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THE IMPACT OF ACTIVITY-BASED LEARNING ON LOCAL LITERACY SKILLS
AND ATTITUDES TOWARDS CULTURAL HERITAGE OF MIDDLE SCHOOL
STUDENTS

ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the effect of activity-based teaching on middle school
students’ local literacy skills and their attitudes toward cultural heritage. The study employed a quantitative,
quasi-experimental research design. The quantitative sample consisted of 40 middle school students—20
in the experimental group and 20 in the control group—attending a public school in the Artuklu district of
Mardin. The qualitative sample included 10 students from the experimental group. Quantitative data were
collected through a cultural heritage attitude scale and a local literacy test, while qualitative data were
obtained using a semi-structured interview form. Independent samples t-test, paired samples t-test, and one-
way ANOVA were used to analyze the quantitative data. Content analysis techniques were applied for the
analysis of qualitative data. The quantitative findings indicated a statistically significant difference in favor
of the experimental group in both students' attitudes toward cultural heritage and their local literacy test
scores. During the qualitative phase, students’ opinions regarding the activity-based teaching process were
collected. It was observed that students generally expressed positive views about the instructional
experience. Furthermore, the study examined students’ learning outcomes related to Mardin, their
perspectives on promoting the city to others, and their reflections on course content and instructional
practices. The learning outcomes were categorized into tangible and intangible components, including
geographical features, architectural elements, culinary culture, economic aspects, qualified individuals, and
historical elements. The theme of promoting Mardin was similarly divided into material and symbolic
aspects, such as historical-touristic attractions, local cuisine, economic significance, human capital, cultural
values, and the region’s historical background. Under the theme of course and practice-related suggestions,
students proposed recommendations related to duration, teaching methods and techniques, extracurricular
activities, educational trips, and the instructional materials used during the process.

Keywords: Local literacy, cultural heritage, activity based learning, student.

GIiRIiS

Toplumlar1 meydana getiren bireyler yasamlarn siiresince ¢ok farkli kurumlar araciligiyla
egitilebilmektedir. Bireyler basta toplumsal yasama adapte olmak iizere ¢ok farkli amaglarla ¢ok
farkli egitimler alabilmektedirler. Tarihsel siirecte bireylerin belli bir egitim-6gretim siirecinden
gecirilmesi noktasinda sorumluluk alan yapilardan belki de en 6nemlisi devletler olmustur.
Devletlerin gozetimi ve denetimi altindan gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin ¢ok farkli
amaglarindan s6z etmek miimkiindiir. Béyle olmakla birlikte insan davranislari olusum itibariyle
temelde iki farkli kaynaga dayanmaktadir. S6z konusu davraniglarin ilki dogum ile birlikte
getirilenler, bir digeri ise sonradan edinilenler seklindedir. Egitim faaliyetleri dncelikli olarak
bireyin ilk ¢evresi ve aynm1 zamanda ilk egitim kurumu olan aile i¢inden baslayarak, zaman

icerisinde arkadas gruplari, yasadigi yerel cevre, ulusal ve uluslararasi deneyimlerle devam
etmektedir (Karip, 2009, s.3).

Toplumu meydana getiren bireylerin toplumsallagsmalar1 ve toplumsal yasami
stirdiirebilmeleri i¢in bir takim bilgi, beceri ve davranislara sahip olmalarina yonelik gereklilik
kusku gotiirmez bir gergektir. Bu becerilerin bireylerde gelistirilmesi ise gerek ilk egitim kurumu
olan aileye gerekse egitim-Ogretim sistemine ve dolayisiyla egitim kurumlarna 6nemli bir
sorumluluk yiiklemektedir. Bireylerin toplumsallagmalar1 ve toplumla uyumlu bir yasam
siirdiirmelerini saglama islevi goren s6z konusu bilgi ve becerilerin her biri kendi i¢inde ayr1 bir
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Ooneme sahiptir. Buna gore bireylerin yagsaminda oldukca hayati bir yere sahip olan ve gegmisten
giiniimiize 6nemi artarak devam eden becerilerden biri de konu itibariyle iizerinde durdugumuz
okuryazarlik kavramudir. Aslinda kékeni ilk egitim kurumu olarak kabul edilen ailede baslayan
okuryazarlik, egitim kurumlari araciliiyla da bireylere kazandirilmaya calisilan temel becerilerin
basinda gelmektedir. Okuryazarlik kavrami kendi i¢inde zamanla pek c¢ok alana ayrilmis olup,
medya okuryazarlig1, tarih okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, finansal okuryazarlik, cografya
okuryazarligi, harita okuryazarligit bu okuryazarlik tiirlerinin baglicalar1 olarak 6n plana
cikmaktadir. Boyle olmakla birlikte literatiire her gecen giin farkli bir okuryazarlik tiirii
eklenmektedir. Son donemde ortaya c¢ikan ve konu itibari ile de tiizerinde durdugumuz
okuryazarlik tiirlerinden biri de yerel okuryazarliktir. Ulkemiz alan yazininda yerel okuryazarlik
kavramu ile ilgili yapilan ¢aligma sayisi oldukga sinirli olup, etkinlik temelli 6grenme ile ortaokul
Ogrencilerinin yerel okuryazarlik becerilerini ortaya ¢ikarmaya calisan bu c¢alisma s6z konusu
alandaki boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Yerel okuryazarlik becerisinin bireylerde gelisiminde 6gretim programlart ve bireylere
diisen 6nemli gorevler bulunmaktadir. Ogretim programlari ve onlara bagl olan kavramlarim ifade
ettigi anlamlar yasanan degisimlere bagli olarak giincellenebilmektedir. Ornek vermek gerekirse
demokrasinin gelisimiyle birlikte vatandaslik kavraminin ifade ettigi anlam gorev ve
sorumluluktan hak ve ozgiirliiklere, bilgiye dayali aktif katilima dogru anlam degistirmeye
basladi. Demokratik etkin birey veya bireylere yiliklenen bu yeni gorevler, yeni bir takim bilgi ve
becerilerin kazanimini mecburi hale getirdi. Bu baglamda okuryazarlik demokratik etkin
bireylerin sahip olmasi gereken temel beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Doganay, 2013).

Okuryazarlik kavrami hem okuma hem de yazma eylemlerini icermekte olup, en genel
anlamu ile okuma-yazma konularinda profesyonel bir egitim almig olma durumu olarak ifade
edilebilir. Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse de okuryazarlik “yaziya dayali bir takim
sembolleri seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan bir siire¢ olup, kazanilan bu yetenegin
verimli bir sekilde ortaya konulmasi ile unsurlari, olgu ve olusumlari daha detayli bir sekilde
kavrama ve kavradiklarina kendinden bir seyler ilave ederek kendini tanitma” durumu hatta bir
iletisim yoludur. Sosyal yasamda kars1 karsiya kalinan bir takim bilgi, beceri ve sosyal normlari
anlamada; karsilagilan s6z konusu bilgi, beceri ve diger unsurlari birbirleriyle paylasma,
yorumlayabilme ve sonraki nesillere aktarmada fonksiyonel bir aragtir (Altun, 2005).

Gilinlimiiz sartlarinda neredeyse her bireyin sahip olmas1 beklenen temel becerilerden biri
olan okuryazarlik kavramu, kisinin diinya ile baglant1 kurmasi diinyay1 anlayip, algilamasinin ana
kaynaklarindan birini olusturmaktadir. Buna gore kiiciik yaslardan baslayarak bireylerde belli
diizeyde bir okuryazarlik becerisinin gelistirilmesi olduk¢a hayati bir 6neme sahiptir. Bireylerin
diinyadan haberdar olmasi, diinyay1 ve diinyadaki gelismeleri algilayip yorumlamasi ancak belli
diizeyde gelistirilmis bir okuryazarlik becerisi ile miimkiindiir. S6z konusu beceri gelistirilmeden
bireylerin hem diinyay1 anlayip, algilamalar1 hem de aktif ve etkin birer yurttas olmalari miimkiin
olmamaktadir. Iste bu durumdan dolayidir ki okuryazarlik giiniimiiz sartlarinda tiim bireylerde
gelistirilmesi gereken bir beceri olarak On plana c¢ikmaktadir. Temelde egitim kurumlari
araciligryla kazandirilmaya caligilan bir beceri olarak 6n plana ¢ikan okuryazarlik kisilerin giinliik
hayatta karsilagmis olduklar1 pek ¢ok sorunla bas etmelerine, karsilagmis olduklari sorunlara ¢ok
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farkli ¢ozlimler iiretebilmelerine, kendilerini ifade etme ve topluma faydal birer yurttas olmalart
yoniinde 6nemli katkilar sunar. ifade edilemeye calisilan nedenlerden dolay: giiniimiiz sartlarinda
bireylerde gelistirilmesi beklenen temel becerilerden biri okuryazarliktir.

I¢inde bulundugumuz 21. Yiizyil itibariyle bireylerin sahip olmasi gereken bir beceri olarak
on plana cikan okuryazarlik, okuma-yazma bilmenin 6tesinde bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Boyle olmakla birlikte yasanan gelismelere bagli olarak okuryazarlik kavramina
yiiklenen anlam da siirekli bir sekilde degismektedir. UNESCO’nun bu konuda yaptig1 tanima
gore okuryazarlik; kendisinin ve mensubu oldugu toplumun ilerlemesine katki sunabilecek
seviyede okuma-yazma ve hesap yapma yetenegine sahip, grup ve topluluk i¢indeki gorev ve
sorumluluklarini etkili bir bicimde yerine getirebilmesi i¢in gerekli olan bilgi ve becerilere sahip
olma durumudur (Giines, 1994, s.503-505).

Son donemde iizerinde durulan okuryazarlik tlirlerinden biri de yerel okuryazarlik
kavramidir. Yerel okuryazarlik; bireyin yasamini siirdiirdiigii yerlesim yerinde ulusal ve manevi
bakimdan(sosyal, tarihi, kiiltiirel, turistik, ekonomik vb.) degeri ve belli bir 6nem tasiyan yapi,
arkeolojik alan, mekan, alan ya da yasanilan yoredeki bilinen 6rnek ve onder sahsiyetleri ve
yazinsal yapitlar1 tanima, yoresel yasam bolgesinin dnemli 6zelliklerinin (gelenek, gorenek ve
birlestirici yoni bulunan adetler) bilincinde olma ve ayni sekilde gerektiginde edindigi bilgi ve
becerileri diger kisilere diizgiin ve durumuna uyacak sekilde olusturacagi anlatimla ifade etme
yetenegini barindiran bir nitelik elde etme durumu olarak tanimlanmaktadir (Giiven, 2019).

Yerel okuryazarlik kendi icinde bilissel, duyugsal ve beceri olmak {izere ii¢c temel boyuttan
olugmaktadir. Temel boyutlar da kendi i¢inde alt boyutlardan olusmaktadir. Biligsel boyut kendi
iginde tarihi bilgi, kiiltiirii tanima, turistik ve ekonomik niteligi kesfetme gibi alt boyutlara
ayrilmaktadir. Duyussal boyut; sorumlu yurttas olarak yerel nitelikleri sahiplenme, kiiltiirel degeri
sahiplenme ve turizm degerini fark etme ve sahiplenme seklinde iken, Beceri boyutu ise yerel
nitelikleri tanima, yerel nitelikleri tanitma ve yerel nitelikleri dogru sekilde tanimak ve tanitmak
i¢in arastirma becerisi seklindedir (Diindar, 2019).

Bireyin dogup biiyiidiigii ve yasam siirdiigii yerel yasam alani ile ilgili belli bir bilince sahip
olmasi anlamina gelen yerel okuryazarlik becerisi de tipki okuryazarlik becerisi gibi gilinlimiiz
sartlarinda kisilerin yasadiklar1 yerel alani tanima, tanitma ve gelisimine katki sunmayi
icermektedir. Bireylerin iyi birer yerel okuryazar olmalari, yagam siiriilen yorenin daha iyi
taninmasina, tanitilmasina, korunmasina ve gelistirilmesine 6nemli katkilar sunabilir. Tam da bu
nedenden dolayidir ki yerel okuryazarlik becerisi de bireylerde gelistirilmesi gereken
becerilerdendir.

Arastirmanin genel amaci etkinlik temelli 6gretim yonteminin ortaokul 6grencilerinin yerel
okuryazarlik becerileri ile kiiltiirel mirasa yonelik tutum diizeyleri {izerinde herhangi etkisinin
olup olmadigin1 belirlemeye yoneliktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar
aranmistir;

1.Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi on test ve son testten
aldig1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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2.Deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n test ve son testten
aldig1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel miras tutum 6lgcegi son
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

4 Kontrol grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlaml1 bir farklilik var midir?

5.Deney grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6.Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi son test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

7.Deney grubu dgrencilerinin arastirma siirecinde gerceklestirilen uygulamalara iligkin
goriigleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Ortaokul &grencilerinin  yerel okuryazarlik durumlarmi cesitli  degiskenlere gore
belirlemeyi amaglayan bu calismada, sirali karma arastirma modeli kullanilmistir. Buna gore
calisma nicel yaklagimin 6n planda oldugu sirali karma aragtirma modeli olarak tasarlanmis olup,
nitel yonteme nicel verileri desteklemek amaciyla yer verilmis, temel veriler nicel veri toplama
yontemleri kullanilarak toplanmustir.

Aragtirmanin nicel kisminda on-test-son-test eslestirilmis(denklestirilmis) kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug
iligkilerini kesfetmeyi amaglayan desenlerdir (Biiyiikdztiirk ve digerleri, 2014). Deneysel desen
kapsaminda deney ve kontrol olmak tizere iki gruba ihtiyag duyulmustur. Okul ortamlarinda
siniflar egitim-6gretin doneminin basinda olusturuldugu icin egitim-6gretim alanmi ile ilgili
yapilacak ¢aligmalarda, ¢alismaya konu olacak dgrencilerin deney ve kontrol gruplarina objektif
bir sekilde dagitilmalari miimkiin olmamaktadir. Buna gore arastirmanin uygulama kisminin
yapildig1 okulda subeleri seckisiz olarak olusturmak miimkiin olmadigindan okuldaki var olan
subeler icerisinden uygulanmis olan Olg¢eklerle benzer olduklari belirlenen smiflar arasindan
rastgele atama yapilmistir. Bu durum egitim arastirmalarinda siklikla yar1 deneysel modeller
tercih edilmesine neden olmaktadir (Ozmen, 2014).

Yar1 deneysel yontemlerde var olan Ogrenci gruplar belli kriterler agisindan
denklestirilemeye ¢aligilir. Denklestirilen ¢aligma gruplari islem gruplarina da objektif bir sekilde
atanirlar (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014).

Calismada kullanilan bir diger yontem ise Nitel yaklasim olup, bu kisimda veriler siire¢
sonunda uygulanan goriisme yontemi ile toplanmistir. Nitel yaklasim, gdézlem, goériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal
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ortaminda gercekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin takip
edildigi arastirma olarak ifade edilebilir ( Yildirim ve Simsek, 2016).

Goriisme, sosyal bilimlerde ve 6zellikle de Sosyoloji’de en sik kullanilan arastirma
yontemlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2016). Goriisme genellikle kolay bir veri yontemi
gibi goriinebilir ve sadece konusma ve dinleme gibi herkes tarafindan kullanilan temel becerileri
gerektirdigi diisiiniiliir. Ancak “goériisme beceri, duyarlilik, yogunlagma, bireyler arasi anlayis,
Ongori, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi pek ¢cok boyutu kapsamasi agilarindan, hem sanat hem
de bilimdir” (Patton, 1987). Gorlisme, ¢cok dnceden planlanmis ve 6nemli bir amag i¢in yapilan,
soru sorma ve cevap verme yontemine dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir
(Stewart ve Cash, 1985).

Arastirmanin Nicel Boliimii
Yari Deneysel Desen

ko gretim 7.sinif “Sehrimiz Mardin” dersinde etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin yerel
okuryazarlik basarilari ile kiiltiirel mirasa yonelik tutumlart iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglayan bu c¢aligmada deneysel desenlerden On test-son test eslestirilmis (denklestirilmis)
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmugtir.

Aragtirmada On-test son-test eslestirilmig(denklestirilmis) kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Bu desende yansiz atamaya bagvurulmaz. S6z konusu desende hazir olan
gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye(denklestirilmeye) c¢aligilir. Belli
degiskenler acisindan eslestirilmeye calisilan 6grenci gruplar islem yapilacak gruplara herhangi
bir se¢im yapilmaksizin yani gelisigiizel bir sekilde dagitilirlar (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2014).

Egitim alaninda yapilan arastirmalarda genellikle deneklerin gruplara gelisigiizel
dagitilmast uygulanabilir degildir. Ornek vermek gerekirse, herhangi bir 6gretim ydnteminin
etkisinin aragtirilmak istendigi bir okulda, s6z konusu arastirma i¢in deney ve kontrol gruplarina
ihtiyac vardir. Boyle bir ¢aligmada okuldaki 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina random bir
sekilde dagitilmasi subelerdeki diizeni tehdit edeceginden, bu durum uygulama agisindan bir
takim zorluklar g¢ikarir. Boyle bir durumun Oniine ge¢gmek i¢in uygulama kaginci siniflarda
yapiliyorsa siniflardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak segilir. Boylece yar1 deneysel
yontem olarak ifade etmis oldugumuz yontem olusmus olur (Creswell, 2008, s.313).

Calismada, yari-deneysel desenlerden on-test son-test kontrol gruplu desen uygulanmustir.
Aragtirmada tercih edilen ve nicel arastirma deseni olan yar1 deneysel desende, deney grubu
iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken “Etkinlik Temelli Ogretim Yontemi’dir.
Arastirmanin bir diger grubu olan kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistr.
Hem deney hem de kontrol grubunda “Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum” ile “Yerel Okuryazarlik
Basaris1” gibi degiskenler gézlenmis; ¢alisma oncesi ve ¢aligma sonrasinda uygulanan testlerin
ortaya ¢ikan puanlarindan hareket edilerek gruplar arasinda ve grup i¢inde bir takim kiyaslamalar
yapilmistir. Deneysel desenin sembollerle gosterimi asagidaki sekildedir (Tablo 2.1).
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Tablo 2.1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Sembollerle Gosterimi

On test Islem Son test
GD M 01 X 03
GK M 02 04

On test son test kontrol gruplu deneysel desen yukarida sembollerle gosterilmistir. GD
deney grubunu, GK kontrol grubunu, M, gruplarin eslestirildigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n
test ve son test dlglimlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun 6n test ve son test 0l¢limlerini; X deney
grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gdstermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2016, s.23).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ilk boliimii olan nicel yani yar1 deneysel yontemin uygulandigi kisimda deney
grubunu olugturan 6grencilerden veri saglanacagi icin amacli drnekleme yontemi kullanilmistir
(Karasar, 2020, s.151). Arastirmanin ¢alisma grubunu Mardin ilinde yer alan bir devlet
ortaokulunun 6.siif Ggrencileri olusturmakta olup, calisma kapsaminda oncelikli olarak
arastirma grubu belirlenmis daha sonrasinda ise deney ve kontrol gruplar1 belirlenmeye
calisilmistir. Calismanin yiiriitiildigi okulda 6.simif kademesinde 6/A, 6/B, 6/C, 6/D ve 6/E
subeleri bulunmaktadir. Caligma kapsaminda birbirine denk iki grup belirlemek amaciyla
birtakim c¢alismalar yapilmigtir. Bu kapsamda deney ve kontrol grubu olarak belirlenecek
subelerin ilk etapta sinif mevcudu, cinsiyet durumu, ge¢mis yila ait karne notlar1 ve sosyal bilgiler
ders notu bakimindan benzer olmalarina dikkat edilmistir.

Benzer sekilde deney ve kontrol gruplarinda denkligi saglamak amaciyla 6grencilere
arastirmaci tarafindan gelistirilen “yerel okuryazarlik testi” ile “kiiltiirel miras tutum &lgegi” 6n
test olarak uygulanmustir. On test olarak uygulanan &lgeklerin yani sira s6z konusu dgrencilerin
5.smif Sosyal Bilgiler ders notlari, 5.simif karne notlari, cinsiyet durumlari, ailelerin gelir
durumlari, kardes sayilar1 ve anne-baba egitim durumlari dikkate alinarak birbirine denk iki sinif
belirlenmeye ¢alisilmistir. Uygulanan dlgekler bagimsiz gruplar icin t-testi ve tek yonlii varyans
analizine (One-Way Anova)tabii tutulmus ve sonuglar bakimindan birbirine denk olan iki grup
belirlenmeye ¢aligilmstir.

Calismanin hem Mardin merkezde yer alan bir ortaokulda gerceklestirilmis olmast hem de
deney grubunu olusturan 6grencilerden veri elde edilecegi igin amagli drnekleme metotlarindan
kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda birbirine
denk iki sube olarak 6n plana ¢ikan 6/A ve 6/C subeleri segkisiz bir yolla deney ve kontrol grubu
olarak atanmustir. 6/A sinifi kontrol grubu, 6/C sinifi da deney grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubu 20, kontrol grubu ise 20 dgrenciden olusmaktadir. Gruplarin denkligine iliskin 6n test
verileri asagida verilmistir.

Kiiltiirel Mirasa Yoénelik Tutum Olgegi On Test Sonuclar
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n test
puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 20 55,4000 4,56992 38 174 ,232
Kontrol Grubu 20 57,1500 6,29348

Tablo 2. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi
On test puan ortalamalar1 agisindan anlaml olarak ifade edilebilecek bir farkliligin olusmadigi
goriilmektedir(t(38)= .174; p>.05). Gruplarin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi 6n test puan
ortalamalar1 kontrol edildiginde deney grubu ortalamasi ( X =55,4000) seklinde iken, kontrol
grubu ortalamast ise ( X =57,1500) seklinde olusmustur.

2Yerel Okuryazarhk Testi On Test Sonuclari
Gruplarin yerel okuryazarlik testi 6n test sonuglari tablo 2.3°te verilmistir.

Tablo 2.3. Deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi 6n test puanlarina iligkin
bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 20 22,4000 2,99825 38 -,482 ,633
Kontrol Grubu 20 21,9500 2,91051

Tablo 2.3. kontrol edildiginde, deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi 6n test
puan ortalamalar1 agisindan anlamli olarak ifade edilebilecek bir farkliligin olusmadigi
goriilmektedir (t(38)= -.482; p>,05). Gruplarin yerel okuryazarlik testi 6n test puan ortalamalar
incelendiginde deney grubunun puan ortalamas1 ( X =22,4000) seklinde iken, kontrol grubunun
puan ortalamasi ise ( X =21.9500) seklinde olusmustur.

2.2.3.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Karne Not
Ortalamalar

Denklestirilmeye calisilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 2021-2022 egitim-
Ogretim yilindaki karne not ortalamalar1 incelenmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigi, bagimsiz 6rneklemler igin t-testi teknigi bakimindan incelenmistir.

Tablo 2.4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin karne not ortalamalarma gore
dagilimi

N X S sd t p
Deney Grubu 20 86,35 7,46 38 2,382 722
Kontrol Grubu 20 81,03 6,63
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Aragtirma grubu verileri incelendiginde, deney grubunun karne notu ortalamasi
( X=86,35) iken kontrol grubunun karne notu ortalamasinin ( X=81,03) oldugu gériilmektedir.
Tablo 3.9°daki veriler incelendiginde 6grencilerin 5.sinif yil sonu karne notu ortalamalarinin
gruplar bakimindan anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir [t (38)= 2,382, p>,05].

2.2.4.Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Not
Ortalamalan

Denklestirilmeye c¢aligilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 2021-2022 egitim-
ogretim yilindaki Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar1 incelenmistir. Gruplar arasinda olusan
farkin anlamli olup olmadigini kontrol etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmstir.
Buna iliskin veriler tablo 2.5’te verilmistir.

Tablo 2.5. Deney ve kontrol gruplariin Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalart bakimindan
incelendigi t-testi sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 20 90,35 6,82 38 3,479 ,736
Kontrol Grubu 20 82,67 7,14

Tablo 3.10 Incelendiginde deney grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi not ortalamasi
( X 90,35) iken, kontrol grubu &grencilerinin not ortalamasimn ise ( X 82,67) oldugu
goriilmektedir. Veriler incelendiginde deney ve kontrol gruplar arasinda Sosyal Bilgiler dersi not
ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir [t (38)=.3,479, p>.05].

Caligmanin nitel kismi i¢in ise amagli drnekleme ¢esitlerinden 6lgiit 6rnekleme tekniginin
kullanilmas: kararlastirilmustir. Olgiit drnekleme yonteminin ana noktasini olusturan temel dlgiit;
Calisma grubu i¢in uygulanan ve ¢alismanin odak noktasini olusturan Sehrimiz Mardin dersinde
uygulanan etkinlik temelli 6gretim programina katilmis olmak ve uygulanan 6lgeklerde belli bir
siralamaya girebilmek olusturmaktadir. Buna gore ¢calismanin nitel kisminda deney grubunda yer
alan oOgrencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir. Yart yapilandirilmig
goriigmeye katilacak 6grencileri belirlemek amaciyla uygulanan kiiltiirel mirasa yonelik tutum
Olcegi ve yerel okuryazarlik testi sonuglar1 dikkate alinmistir. S6z konusu 6lgeklerin sonuglarina
gore en yliksek ve en diisiik puan alan 5’er 6grenci belirlenerek goriisme formu uygulanmustir.

2.3.Verilerin Toplanmasi
2.3.1.Veri Toplama Araclari

Yapilacak arastirmalarda toplanacak verinin hangi kisi veya kurumlardan toplanacagina
karar verildikten sonra yapilacak ilk is s6z konusu verinin kisi veya kurumlardan toplanmasidir.
Buna gore sosyal bilimlerde en fazla tercih edilen temel veri toplama yontemleri; goriisme,
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gozlem, anket, dlgek ve dokiiman analizi seklindedir. Anket ve Olgek tiirli metotlar nicel
arastirmalarda kullanilan baglica veri toplama yontemleri iken, goriisme, gdzlem ve dokiiman
analizi ise nitel aragtirmalarda tercih edilen veri toplama yontemlerdir. S6z konusu veri toplama
yontemleri adeta ilgili yaklagimlarla 6zdeslesmistir (Mertkan, 2015, s.65). Ancak nicel
arastirmalarla Ozdeslestirilen yontemler nitel calismalarda, nitel aragtirmalarda kullanilan
yontemler nicel ¢aligmalarda kullanilamaz seklinde bir yargiya varmak da dogru degildir. Yani
s0z konusu yontemlerden bazilari nicel ¢alismalarda kullanildigi gibi, nitel calismalarda da
kullanilabilir veya tam tersi de olabilir (Teddlie ve Tashakkorie, 2009; akt. Mertkan, 2015, s.65).
Arastirma kapsaminda katilimcilardan verileri toplamak amaciyla birden fazla 6lgme araci
kullanilmus olup kullanilan &lgme araglari su sekildedir; i1k etapta kisisel bilgi formu uygulanmig
olup, daha sonra nicel verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Yerel
Okuryazarlik Testi (YOT) ve Dogan ve Arikan (2012) tarafindan olusturulan kiiltiirel mirasa
yonelik tutum 6lgegi Mardin’e uyarlanarak kullanilmigtir. Bununla birlikte arastirmaya katilan
deney grubu 6grencilerinin, deneysel siire¢ ve uygulanmis olan etkinliklere yonelik diisiincelerini
ortaya c¢ikarmak amaciyla ¢aligmacinin bizzat gelistirmis oldugu yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmustir.

Calisma kapsaminda deney grubu ile yapilan etkinlikler;

l.hafta: “Yasadig1 sehrin cografi konumunu ve cografi 6zelliklerini aragtirir.” kazanimi
kapsaminda Mardin’in iklim, bitki ortiisii ve fiziki cografya ozellikleri ile ilgili harita olusturma
etkinligi yapilmustir.

2.hafta: “Yasadigi sehirdeki insan doga etkilesimini agiklar.” kazanimi kapsaminda Mardin
ve cevresinde insan-doga etkilesimi ile ilgili gazete, tv, internet ve dergi etkinligi
gerceklestirilmistir.

3.hafta: “Yasadig1 sehrin demografik yapisini arastirir.” kazanin kapsamida Mardin 11
Niifus Miidiirliigii ile Mardin ve ¢evresinin niifusu ile ilgili rOportaj etkinligi yapilmistir.

4 hafta: “Yasadig1 sehirde karsilasilabilecek dogal afetleri arastirir.” Mardin ve yoresinde
etkili olan dogal afetlerle ilgili pano diizenleme ve afig hazirlama etkinligi gergeklestirilmistir.

5.hafta: “Yasadig1 sehrin diinden bugiline idari yapisini tanir.” kazanimi kapsaminda
Mardin’in ge¢misten gliniimiize kadar olan idari yapilanmasi ile ilgili bir tarih seridi ve slayt
sunumu yapilmustir.

6.hafta: “Yasadig1 sehrin kurulus ve gelisim siirecini arastirir.” kazanimi kapsaminda
Mardin yoresinin kurulus ve gelisim siireci ile ilgili olarak yorede yasayan yerel bir tarih¢i veya
arastirmaci ile sozlii tarih ¢aligmasi gergeklestirilmistir.

7.hafta: “Sehrin gelisiminde etkili olan ekonomik unsurlarin énemini kavrar.” kazanimi

kapsaminda Mardin’deki sanayi, ticaret, tarim, hayvancilik ve turizm gibi faaliyetlerle ilgili
istasyon etkinligi yapilmistir.

8.hafta: “Yasadig1 sehrin turizme katkilarim fark eder.” kazamim kapsaminda Mardin Il
Kiiltiir ve Turizm Miidiirii ile roportaj etkinligi gerceklestirilmistir.
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9.hafta: “Yasadig1 sehrin kiiltiir ve sanat imkanlarin bilir.” kazanimi kapsaminda Mardin
Sabanci Kent Miizesi ile Dilek Sabanci Kiiltiir Merkezine gezi diizenlenmistir.

10.hafta: “Yasadig1 sehrin tarihi ve kiiltiirel mekanlarini inceler” kazanimi kapsaminda
ogrenciler ile Mardin’de bulunan tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile ilgili ¢evre gezisi gergeklestirilir.

11. hafta: “Sehrin yetistirdigi tarihi sahsiyetleri, sanat, edebiyat, miizik, spor ve bilim
insanlarini tanir.” kazanimi kapsaminda 6grencilerle biyografi ¢alismasi gergeklestirilir.

12.hafta: “Yasadigi sehrin somut olmayan kiiltiir varliklarin1 kesfeder.” kazanimi
kapsaminda Mardin’deki yoresel yemeklerle ilgili yerli mali etkinligi yapilir.

13.haftada: “Yasadig1 sehrin 6nemli giinlerini bilir.” kazanim kapsaminda Mardin’de yil
icerisinde gergeklestirilen etkinlikler ve belirli giinlerle ilgili tanitim brosiirii hazirlama ¢aligsmast
yapildi.

2.4 Verilerin Analizi

Calisma siirecinde nicel ve nitel olmak tizere iki tiir veri toplanmistir. Toplanan veriler nicel
ve nitel veri analizi olmak tizere 2 farkli sekilde incelenmistir.

2.4.1.Nicel Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde kullanilan yerel okuryazarlik testi ve kiiltiirel mirasa yonelik tutum
Olceginden elde edilen verilerin analizinde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda SPSS 25.0
paket programi kullanilmistir. Kullanilan 6lgeklerden ortaya ¢ikan sonuclar degerlendirilirken
bagimsiz gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar tek yonlii varyans analizi
(One-WayAnova) basvurulan istatistiki islemlerdendir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi siirecinde 6/A ve 6/C smiflarinin
basari ve tutum Olgeklerindeki durumlarini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi ile
tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) kullanilmistir.

Calismada deney ve kontrol gruplariin yerel okuryazarlik bilgi testi ile kiiltiirel mirasa
yonelik tutum Slgegine gore olusan 6n test ve son test sonuglarinin karsilagtiritlmasinda bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile kontrol edilmistir.

Aragtirmada deney gurubunun 6n test ve son test puanlari ile kontrol grubunun 6n test ve
son test puanlarinin kiyaslanmasinda bagimli(iliskili) gruplar icin t-testi uygulanmistir. Calisma
kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin on test-son test sonuglari arasinda herhangi bir
degisimin yasanip yasanmadigi irdelendigi i¢in bagiml (iliskili) gruplar icin t-testi teknigine
basvurulmustur.

2.4.2 Nitel Verilerin Analizi

Calismanin nitel kismini olusturan verilerin incelenmesinde iki farkli ydnteme
basvurulmustur. Bunlar betimsel analiz ve igerik analizi seklindedir. Arastirmada deney grubu
Ogrencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerin ¢ozliimlenmesinde
icerik analizine bagvurulmustur. Aragtirmada kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formunun temel amaci Sehrimiz Mardin Dersi kapsaminda yerel
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okuryazarlik becerisini kazandirmak amaciyla gercgeklestirilen etkinliklere iliskin 6grencilerin
goriiglerini belirlemektir. Bu noktadan hareketle arastirmact 6ncelikli olarak arastirma siirecinde
gerceklestirilen deneysel siireclere iliskin Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini belirlemeye
yonelik goriisme sorulari hazirlamistir. Hazirlanmig olan goriisme sorularinin 6grencilerine
seviyesine uygun olmasina ve ayrica agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formunda toplam 10 adet soru bulunmaktadir.
Uygulama icin hazir hale getirilen goriisme formunun O&grenciler tarafindan anlasilip
anlagilmadigini test etmek amaciyla pilot uygulama gerceklestirilmistir. Caligmanin pilot
uygulamasi Sirnak ili Cizre ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6.smnifta 6grenim goéren 10 dgrenci
ile yapilmis olup, pilot uygulamadan alinan sonuglar ve uzman goriisleri dogrultusunda goriisme
formuna son hali verilmis ve uygulama i¢in hazir hale gelmistir. Hazir hale gelen goriisme formu
arastirmanin deney gurubundaki 6grenciler arasindan yerel okuryazarlik testinden en yiiksek ve
en diisiik puanlar1 alan 5’er 68renci segilerek uygulanmustir.

Icerik analizi 6nceden belirlenmis bir takim kural ve kaidelere bagl kodlamalarla bir
metnin bazi sdzcliklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve yinelenebilir
bir teknik olarak tamimlanir (Biiylikdztiirk ve digerleri, 2014).

Icerik analizinde veriler dort asamada analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2016, 5.243). Bu
asamalar;

1.Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarm bulunmasi,

3 Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4.Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir. Buna gore arastirmada deney
grubu 6grencilerinden elde edilen veriler siralanmis olan nitel veri analiz agsamalari takip edilerek
gergeklestirilmistir.

Calisma siirecinde deney grubu Ogrencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme
sonucunda elde edilen goriigme formlarindaki verilerin oncelikli olarak dokiimii yapilmistir.
Sonrasinda dokiimii yapilan goriisme formu verileri bastan sona dikkatli bir okunmustur.
Sonrasinda ise Ogrencilerin goériisme formu verileri kendi i¢inde detayli bir sekilde analiz
edilmistir. Daha sonra icerik analizinin ilk asamasma uygun olarak veriler oncelikli olarak
kodlanmis ve kodlar da kendi iginde siniflandirilmistir. Kodlanan veriler daha sonra kendi i¢inde
sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan temalara ayrilarak, tematik kodlama yapilmstir.
Tematik kodlama asamasini, verilerin ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore diizenlenmesi
asamasi takip etmistir. Arastirmaci tarafindan yapilmis olan kodlamanin dogrulugunu teyit etmek
amaciyla iki farkli uzman tarafindan goériisme formu verileri ile karsilastirmak kosuluyla
incelenmis, yapilan kodlamalar karsilagtirilarak ortaya ¢ikan farkliliklar tespit edilerek gerekli
diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir. Son asamada ise elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan
yorumlanmustir.

2.5.Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Herhangi bir arastirmanin bilimsel olarak kabul edilmesinin en 6nemli gerek¢elerinden
biri inandiriciligidir. Bilimsel arastirmalarda inandiriciligi saglamada 6n plana ¢ikan iki tane
Olciitten s6z etmek miimkiindiir. S6z konusu 0l¢iitler ise gilivenirlik ve gecerliliktir (Yildirim ve
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Simsek, 2013). Buna gore ¢aligmada yontem olarak yar1 deneysel desen tercih edilmis olup,
arastirma kapsaminda hem nicel veriler hem de nitel veriler toplanmistir. Arastirmada nicel ve
nitel verilere basvuruldugu icin duruma uygun gecerlik ve gilivenirlik stratejilerine
bagvurulmustur.

Nicel yontemlerin tercih edildigi arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik; arastirma
stirecinde tercih edilen 6l¢me araglarinin kullanimu ile ilgilidir. Bu nedenle giivenirlik ve gecerlik
calismalari, Olgme araglarmin  gelistirilme  siirecinde  gerceklestirilen  calismalarla
degerlendirilmeye calisilir (Yildinim ve Simsek, 2013). Arastirmanin nicel boyutunu olusturan
yar1 deneysel desen asamasinda; Yerel Okuryazarlik Testi ile Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Buna gore arastirmanin nicel boyutu ile ilgili gecerlik ve giivenirlik
aciklamalari aragtirmada kullanilan 6lgekler basligr altinda belirtilmistir.

Arastirmanin nitel kismu ile ilgili gecerlik ve gilivenirligi saglamak amaciyla farkh
stratejiler uygulanmigtir.Buna gore calismada inandiriciligin (i¢ gegerlik) saglanmasi igin,
aragtirmaci siire¢ esnasinda objektif bir sekilde bir takim gozlemler yapmus, 6grenciler ile
gerceklestirilen bireysel goriismelerde anlasilabilirligi saglamak adina anlik sorular sorulmus,
kodlayicilar arasinda giivenirligin saglanmasi i¢in kodlamalar 2 farkli aragtirmaci tarafindan farkl
zaman araliklarinda yapilarak birbirleri ile uyumlu olmasi g6z oniinde bulundurulmustur.
Kodlanan veriler son agamada ise alan uzmaninin goriisii ile sekillendirilmeye calisilmistir.

Arastirmanin dis gegerligini yani aktarilabilirligini saglamak i¢in deney grubu amagli
ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olup arastirma sonunda
etkinlik temelli 6gretim siirecini degerlendirmek amaciyla deney grubunu olusturan 10 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Nitel verileri toplamak amaciyla belirlenen
deney grubu Ogrencilerine gorlisme formu bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmis, siirecte
ogrencilere gerekli bilgilendirmeler yine bizzat aragtirmaci tarafindan yapilmustir. Arastirma
kapsaminda goriigme formu araciligiyla elde edilen nitel verilerin gegerligini saglama adina kisa
siire sonra analiz edilmeye baslanmistir. Arastirmanin nitel kismini olusturan kod ve temalarin
olusturulmasi agamasinda goriisme formu, gézlem notlar1 ve etkinlik ¢iktilarindan alintilara yer
verilmistir.

Aragtirmanin giivenirliginin (i¢ glivenirlik) saglanabilmesi adina arastirmanin uygulama
kismi, verileri toplama siireci ile verilerin analiz edildigi siirecler detayli bir sekilde ifade
edilmistir. Goriisme formu, gozlem notlar1 ve uygulama caligsmalarindan elde edilen veriler 2
farkli arastirmaci tarafindan farkli zaman araliklarinda kodlanip son asamada ise ilgili alan
uzmaninin goriisi ile son sekli verilmeye calisilmustir.

Arastirmanin dig giivenirligini saglamak amaciyla 6grencilerle etkinlik temelli 6gretim
siireci ile 1ilgili gorigmeler gerceklestirilmeden Oncelikli detayli bir literatlir taramasi
gerceklestirilmis daha sora goriisme formunu sekillendirmek amaciyla pilot gorligmeler
gercgeklestirilmistir. Goriisme formu sorular1 hazirlanirken de uzman goriisii aliarak son hali
verilmistir. flgili alan uzmanlarinin gériisleri alinarak hazirlanmis olan yari yapilandirilmis
goriisme formu belirlenmis olan deney grubu Ogrencileri ve sinif ortaminda arastirmacinin
kontroliinde uygulanmustir.
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3.BULGULAR

Bu boliimde calismanin nicel alt problemlerini test etmek amaciyla yapilan istatistiksel
analizlere, benzer sekilde nitel alt problemlerini ¢éziimlemek amaciyla icerik analizi ile elde
edilen verilerin ¢goziimlenmesi ve tiim bu iglemlerin sonunda ortaya ¢ikan yorum ve bulgulara yer
verilmistir. Bu ¢ercevede calismanin bulgular1 kendi i¢inde nicel ve nitel verilerin analizinden
elde edilen bulgular olmak iizere iki ayr1 grupta toplanmustir.

3.1.Cahsmanmin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik
tutum Olcegi On test ve son testten aldigr puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 seklindedir. S6z konusu alt problemi test etmek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi
uygulanmstir.

Tablo 3.1. Kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi 6n test ve son
test puan ortalamalarinin bagimli gruplar igin t-testi sonuglari

N X SS. sd T p
Kontrol Grubu Ontest 20 57,1500 6,29348 19 ,835 ,633
Kontrol Grubu Sontest 20 55,6000 4,98841

Tablo 3.1.incelendiginde kontrol grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum &lgegi on test ve
son test puanlart arasinda anlamli olarak ifade edilebilecek bir farkliligin olusmadig
goriilmektedir(t(19)=,835, p>.05). Kontrol grubunun o6n test kiiltiirel mirasa yonelik tutum puan
ortalamalar1 ( X=57,1500) seklinde iken, son test puan ortalamalar1 ise ( X=55,6000) olmustur.
Grubun 6n test-son test puan ortalamalari incelendiginde anlamli bir farkliligin olusmadigi
goriilmektedir.

3.2.Cahsmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemi deney grubunun kiiltiirel miras tutum 6lgegi 6n test ve son
testten aldig1 puanlar arasinda anlamli olarak ifade edilebilecek bir farklilik olup olmadigim
belirlemeye yoneliktir. Bu alt problemi test etmek i¢in bagimli gruplar igin t-testi yapilmugtir.

Tablo 3.2. Deney grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi On test ve son test puan
ortalamalarinin bagimli gruplar igin t-testi sonuglari

N X SS. sd T p 72
Deney Grubu 20 55,4000 4,56992 19 -3,206 ,005 0,41
Deney Grubu 20 59,0500 3,51650

Tablo 3.2. incelendiginde deney grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi 6n
test ve son test puanlariin belirgin bir sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmistir (t(19)= -3,206,
p<.05). Deney grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6n test puan ortalamalar1 ( X=55,4000)
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seklinde iken, son test puan ortalamalari ise ( X=59,0500) olmustur. Grubun 6n test-son test
kiiltiirel mirasa yonelik tutum ortalamalari incelendiginde farkin son test lehine anlamli oldugu

goriilmektedir.
3.3.Calismamin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin {iglincii alt problemi kontrol ve deney grubu &grencilerinin kiiltiirel mirasa
yonelik tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda belirgin bir farklilik olup olmadigi ile ilgilidir.
Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik
tutum Olgegi son test puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak istatistiksel islemin
belirlenmesi amaciyla 6ncelikli olarak normallik sayiltisini karsilama durumu incelenmistir.

Tablo 3.3. Kiiltiirel Mirasa Yonelik Tutum Olgegi Son Test Normallik Testi

Grup Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p

KMYTO Deney Son ,140 20 ,200 ,961 20 ,566

KMYTO Kontrol Son ,111 20 ,200 ,959 20 ,525

Tablo 3.3. kontrol edildiginde kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi verilerinin deney grubu
ile kontrol grubu son test verileri bakimindan normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu
noktada normallik 6l¢iisii ise verilerin (p>0.05) biiyiik olmasidir. Olusan sonuglara gére deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi son test verilerinin
karsilastirilmasinda parametrik analiz tekniklerinden t-testi kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 3.4. Kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6lgegi son test ortalama puanlarinin grup
degiskenine gore t-testi sonuglari

N X SS. sd T p 72
Deney Grubu 20 59,0600 3,51650 38 2528 016 0,37
Kontrol Grubu 20 55,6000 4,98841

Tablo 3.4. incelendiginde deney ve kontrol gruplarimin kiiltiirel mirasa yénelik tutum son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir [t(38)= 2,528 p<.05]. Gruplarin
son test puanlar1 kontrol edildiginde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Etki
biiyiikliigli puanlan incelendiginde ise deney ve kontrol gruplarimin kiiltiirel mirasa yonelik
tutumlarinin gruplar arasi son test karsilastirmalarinda r=0,37 olarak bulunmus olup, bu durum
gruplar arasinda yiiksek diizeyde farklilasma olustugunu gostermektedir (Cohen, 1992). Olusan
sonugtan hareketle etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinin, normal 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna gore yiiksek
diizeyde farklilastigin1 gostermektedir.

3.4.Calismanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
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Aragtirmanin dordiincii alt problemi kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda belirgin bir farklilik olup olmadigini tespit etmeye yoneliktir. S6z
konusu alt problemi test etmek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi yapilmistir.

Tablo 3.5. Yerel okuryazarlik testi 6n test-son test ortalama puanlarinin bagimli gruplar
i¢in t-testi sonuclari

N X SS. sd T p
Kontrol Grubu 20 21,9500 2,91051 19 -421 678
Kontrol Grubu 20 22,3000 2,59757

Tablo 3.5. incelendiginde kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli olarak ifade edilebilecek bir farklilik olmadigi goriilmektedir[t (19)=-,421
p>.05]. Kontrol grubunun 6n test- son test ortalamalari incelendiginde son test lehine anlamli bir
farkliligin olusmadig: goriilmektedir.

3.5.Calismanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlenmeye yoneliktir. Bu
alt problemi test etmek i¢in veriler bagimli gruplar igin t-testi uygulanmstir.

Tablo 3.6. Yerel okuryazarlik testi 6n test-son test ortalama puanlarinin bagimli gruplar
i¢in t-testi sonuglari

N X SS. sd T p T
Deney Grubu 20 22,4000 2,99825 19 -6,345 ,000 0,84
Deney Grubu 20 27,6000 1,53554

Tablo 3.6. Incelendiginde deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir[t (19)=-6,345 p<.05]. Deney
grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test puan ortalamasi ( X=22,4000) seklinde iken son test
ortalamasi ise ( 5(:27,6000) seklinde olusmustur. Grubun on test-son test ortalamalari
incelendiginde son test lehine anlamli bir farkliligin olustugu goriilmektedir.Etki biiyiikliigi
puanlar1 incelendiginde ise deney grubunun yerel okuryazarlik testi grup igi son test
karsilastirmalarinda r=0,84 olarak bulunmus olup, olusan bu durum gruplar arasinda yiiksek
diizeyde farklilagma oldugunu gostermektedir (Cohen, 1992).Ortaya ¢ikan sonug deney grubunda
etkinlik temelli 6gretim ile ders islenmis olmasinin, 6grencilerin yerel okuryazarlik durumlarini
yiiksek diizeyde etkiledigini sdylemek miimkiindiir.

3.6.Calismanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum
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Arastirmanin altier alt problemi kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin
yerel okuryazarlik testi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmeye yoneliktir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerinin
yerel okuryazarlik testi son test puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak istatistiksel islemin
belirlenmesi amaciyla 6ncelikli olarak normallik sayiltisini karsilama durumu incelenmistir.

Tablo 3.7. Yerel Okuryazarlik testi Son Test Normallik Testi Verileri

Grup Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk

istatistik sd p istatistik  sd p
YOT Deney Son  ,242 20 ,003 ,884 20 ,021
YOT Kontrol Son ,191 20 ,054 ,932 20 ,165

Tablo 3.7. incelendiginde kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi son test verileri normal
dagilim gosterirken deney grubunun yerel okuryazarlik testi son test verilerinin ise normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir (p<0.05). Deney grubunun yerel okuryazarlik testi son test
verileri normal dagilim gostermedigi i¢in normallik dagilim varsayimi i¢in Skewness (¢arpiklik)
ile Kurtosis (basiklik) degerlerine, carpiklik ve basiklik degerlerinin standart hataya boliinmesi
verilerine ve Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testi degerlerine bakilmistir. Elde edilen
veriler tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Yerel okuryazarlik testi son test normallik indeksleri

Olgek  Olgiimler Grup Basiklik Hata/Basiklik Basiklik/Hata Carpiklik
Hata/Carpiklik Carpiklik/Hata

YOT sontest kontrol -,968 0,992 -0,975 344 0,512
0,671

toplam grubu

puan
YOT sontest deney -,833 0,992 -0,839 -, 714 0,512

-1,39
toplam grubu

puan

Deney grubunun son test verileri normal dagilim gostermedigi i¢in normallik dl¢iisii olarak
oncelikle basiklik ve ¢arpiklik degerleri kontrol edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim
ozelligi gosterip gostermedigine karar vermek igin ¢arpiklik ve basiklik katsayisinin +1.5 ile -1.5
(Tabachnick ve Fidell, 2013) ile -2.00 ile +2.000 (George ve Mallery, 2010) degerleri arasinda
olmas1 normal olarak kabul edilmistir. Buna gore deney grubunun son test carpiklik basiklik
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degerleri belirtilen degerler arasinda oldugu goriilmiistiir. Field (2009) ve (Tan, 2016) ¢arpiklik
basiklik degerlerinin standart hataya boliinme verilerinin -1,96 ile +1,96 degerleri arasinda olmast
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Bunun disinda Kolmogorov-Smirnov ile
Shapiro-Wilk testi sonug¢larina bakilmig ve p>0.05 sonucu ¢ikmasi durumunda verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Kilmen, 2015). Verilerin normal dagilim gdsterdigi ve
orneklemin ¢ok kiigiik boyutlu olmadigi ¢caligmalarda parametrik analiz tekniklerinin kullanilmasi
daha uygundur. Calisma kapsaminda gruplarin “yerel okuryazarlik testi” son test puanlarmin
degisip degismedigine iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglari tablo 3.9.’da verilmistir.

Tablo 3.9. Yerel okuryazarlik testi son test ortalama puanlarinin grup degiskenine gore t-
testi sonuglari

N X SS. sd T p T2

Deney Grubu 20 27,6000 1,53554 38 -7,855 ,000 0,87
Kontrol Grubu 20 22,3000 2,59757

Tablo 3.9. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi son test puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir[t(38)=-7,855 p<.05]. Deney
grubunun son test puan ortalamasi (x=27,6000) iken, kontrol grubunun son test puan ortalamasi
ise (x=22,3000) seklinde olusmustur. Gruplarin olusan yerel okuryazarlik testi son test
ortalamalar1 incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu goriilmektedir.
Etki biiytikliigii puanlari incelendiginde ise deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi
gruplar arasi son test karsilagtirmalarinda r=0,87 olarak bulunmus olup, ortaya ¢ikan bu durum
gruplar arasinda yiiksek diizeyde farklilasma olustugu seklinde ifade edilebilir (Cohen, 1992).

3.7.Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt probleminin analizinde deney grubunu olusturan 6grencilerin
Sehrimiz Mardin dersinde gerceklestirilen etkinlik temelli 6gretim ve uygulamalara iliskin goriis,
diisiince ve degerlendirmelerini belirlemeye yoneliktir. Calisma kapsaminda Ogrenciler ile
gergeklestirilen goriismeler igerik analizine tabii tutulmustur. Siiregte gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen bulgular dért ana tema altinda toplanmustir. Bu temalar; “Ogrencilerin
etkinlik temelli 6gretim siireci ile ilgili goriisleri”, “Mardin ile ilgili kazanimlar”, “Mardin’i
taniy1p baskalarina tanitabilme” ve “Oneriler” seklindedir.

3.7.1.Deney Grubu Ogrencilerinin Etkinlik Temelli Ogretim Siireci fle Tlgili
Goriisleri

Deney grubu 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinde gergeklestirilen etkinlik ve
uygulamalara iliskin goriisleri, egitim-6gretim siirecini degerlendirmeye yonelik goriisler ana
temas1 altinda Siirecin Degerlendirilmesi ile igerik ve Uygulamalarla ilgili alt temalar olmak {izere
tablo 3.10’da verilmistir.
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Tablo 3.10.Egitim-Ogretim Siirecini Degerlendirme Temasi

Tema Alt Temalar

Kodlar

Olumlu (01,02,03,04,05,06)
1.Etkinlikleri eglenceli bulma
2.Mardin ile ilgili yeni seyler

Ogrenme

Degerlendirilmesi

Sirecin

Olumsuz (O7)

1.Etkinlikleri sikict bulma

Kararsiz (09)

1.Siireci degerlendirmede kararsizlik

Yéntem ve Teknik  (01,02,03)
1.Beyin Fitinasi, Istasyon Teknigi

gibi yontemler vurgulanmus.

Egitim-Ogretim Siirecine Yonelik Goriisler

Icerik ve Uygulamalar

Icerik
(02,03,04,05,08,010,01)
1.Mardin’in tarihi,

2.Mardinli iinliiler,
3.Mardin’in yemek kiiltiirii

4 Mardin’in Cografi ve ekonomik
ozellikleri

3.7.1.1.Siirecin Degerlendirilmesi

Deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen etkinlik temelli 6gretim siirecini degerlendirme

13

alt temasi icerisinde yer alan kodlar;

Etkinlik temelli dgretim siirecinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile yapilan goriigmede
gergeklestirilen egitim-6gretim siirecine iliskin olumlu birtakim goriigsler ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ifade etmis oldugu olumlu 6zellikler; eglenceli-keyifli bulma, faydali bilgiler

olumlu, olumsuz ve kararsiz” seklinde siralanmustir.

Ogrenme, yeni ve degisik bilgiler 6grenme seklinde siralanmugtir.

3.7.1.2.icerik ve Uygulamalar

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede gerceklestirilen egitim-6gretim siirecinde
tercih edilen yontem ve tekniklere iliskin bir takim gériisler ifade etmislerdir. Ogrenciler yapilan
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egitim-0gretim siirecinde daha ¢ok istasyon teknigi ve beyin firtinast gibi yontemlerin ilgilerini
cektigini belirtmisler.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede 6grenciler gergeklestirilen egitim-6gretim
siirecinin icerigine iliskin birtakim gériisler ifade etmislerdir. Ogrenciler gerceklestirilen egitim-
Ogretim faaliyetleri ile Mardin’deki tarihi yapilar, Mardinli iinliiler, Mardin’in yoresel yemekleri,
tarimsal faaliyetleri ile cografi ve ekonomik 6zellikleri hakkinda pek ¢ok sey dgrendiklerini ifade
etmisler.

3.7.2.Deney Grubu Ogrencilerinin Mardin Ile Tlgili Kazamimlara iliskin
Goriisleri

Deney grubu 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinde Mardin ile ilgili 6grendikleri
yerel 6zellikler “Mardin ile ilgili kazanimlar” ana temasi altinda Maddi ve Manevi 6gelerle iligkili
alt temalar tablo 4.11°da verilmistir.

Tablo 3.11. Mardin Ile ilgili Kazanimlar Temasi

Tema Alt Temalar Kodlar

Cografi Ogeler (02, 03, 05, 06, 08, C

= & Mimari Ogeler  (O1, 02, O3, O5)
= O
N 3 Gastronomi Ogeleri(01,02,04,010)
V; ks
:éo = Ekonomik Ogeler (01,02,03,04,05,06)
:: Yetismis Insan Unsuru
= 8 (01,02,04,010)
S )2
S Q Tarihi Unsurlar
g (01,03,06,07,08,010)
<
=
44.7.3.7.2.1.Maddi Ogeler

Maddi 6geler alt temasinda yer alan kodlar; “Cografi Ogeler”, “Mimari Ogeler”,
Gastronomi Ogeleri”, “Ekonomik Ogeler” seklinde siralanmistir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede dgrenciler gergeklestirilen etkinlik temelli
Ogretime bagli olarak Mardin ile ilgili bir takim cografi, mimari, gastronomi ve ekonomik
ozellikler 6grendiklerini ifade etmisler. S6z konusu duruma iliskin veriler tablo 4.11°de

verilmistir.

64



3.7.2.2.Manevi Ogeler

Manevi 6geler alt temasinda yer alan kodlar; “Yetismis Insan Unsuru” ve “Tarihi Unsurlar”
seklinde siralanmgtir.,

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede dgrenciler gergeklestirilen etkinlik temelli
Ogretime bagli olarak Mardin’de yetismis insan unsuru ve tarihi unsurlarla ile ilgili birtakim
bilgiler 6grendiklerini ifade etmisler.

3.7.3.Deney Grubu Ogrencilerinin Mardin’i Baskalarina Tanitabilme-
Aktarabilme Durumuna iliskin Goriisleri

Deney grubu 6grencilerinin etkinlik temelli 6gretim siirecinde Mardin ile ilgili 6grendikleri
yerel 6zellikleri bagkalarina aktarabilme/tanitabilme durumu “Mardin’i Baskalarina Tanitabilme”
ana temasi altinda Maddi ve Manevi degerler ile iligkili alt temalar tablo 3.12°da verilmistir.

Tablo 3.12. Mardin’i Baskalarina Tanitabilme Temasi

Tema Alt Temalar Kodlar

Tarih/Turistik Deger (01,02,03,04,05, 08, O

[0
£ 5
g o Gastronomi Degeri (01, 02, 04, 010)
= 3
5 E .
= S Ekonomik Deger (01,03,04,05)
S
3 b Yetismis Insan Degeri (02,03,04,)
g g
§ a Kiiltiirel Deger(Giyim/Kusam) (O1,05,08)
=
% Yére Tarihi(Onemli Giinler)
= (03,05,06,08)

3.7.3.1.Maddi Degerler

Maddi degerler alt temasinda yer alan kodlar; “Tarihi ve Turistik Deger”, “Ekonomik
Deger” ve “Gastronomi Degeri” seklinde siralanmistir. Deney grubu &grencileri ile yapilan
goriismede Ogrenciler gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretim sonucunda Mardin’i bagkalarina
anlatip-tanitirken Mardin’in tarihi ve turistik, ekonomik ve gastronomi 6zelliklerini 6n plana
cikaracaklarini ifade etmisler.
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3.7.3.2.Manevi Degerler

Manevi degerler alt temasinda yer alan kodlar; “Yetismis Insan Degeri”, “Kiiltiirel
Deger(Giyim-Kusam-Gelenekler)” ve “Yore Tarihi (Onemli Giin ve Tarihler)” seklinde
stralanmistir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede dgrenciler gergeklestirilen etkinlik temelli
Ogretim sonucunda Mardin’i bagkalarina anlatip-tanitirken Mardin’in yetismis insan unsuru,
kiiltiirel degerler ve yore tarihine dair bir takim 6zellikleri 6n plana ¢ikaracaklarin altini
cizmisler.

3.7.4.Deney Grubu Ogrencilerinin Ders ve Uygulamalara iliskin
Goriisler/Oneriler

Deney grubu Ogrencilerinin islenen ders ve uygulamalara iligkin goriigleri “Ders ve
Uygulamalara Iliskin Oneriler” ana temas: altinda Derse Yonelik Oneriler ile Etkinlik ve
Uygulama Onerilerine iliskin alt temalar tablo 3.13’de verilmistir.

Tablo 3.13. Ders ve Uygulamalara Iliskin Oneriler Temasi

Tema  Alt Temalar Kodlar

Siire (Zaman) (02,03,)
" = & Yéntem/Teknik (O1, 02, O4)
= a > O Ders Dis1 Caligmalar (05, O6, O8)
= @ VN
O > Geziler (04, O5, O8)
Q
= .
2 « Uygulanan Formlar (03,07, O8)
X g O .
T ST Etkinlik Tiirleri (O1,04,05,06)
=z 22
b 50

4.7.4.1.Derse Yonelik Oneriler

Derse yonelik oneriler alt temasinda yer alan kodlar; “Siire (zaman)”, “Y 6ntem-Teknik” ve
“Ders Dis1 Calismalar” seklinde siralanmustir.

Deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismede Ogrenciler etkinlik temelli 6gretim
stirecinde gergeklestirilen etkinliklerin siiresi, etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler ile ders
dis1 caligmalara iligkin bir takim goriisler ifade etmisler.

4.7.4.2.Etkinlik ve Uygulama Onerileri

Derse yonelik oneriler alt temasinda yer alan kodlar; “Geziler”, “Uygulanan Formlar” ve
“Etkinlik Turleri” seklinde siralanmistir.
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Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismede katilimc1 6grenciler uygulama siirecinde
gerceklestirilen geziler, ¢alisma siirecinde uygulanan formlar ve gerceklestirilen etkinlik tiirlerine
iligkin bir takim 6nerilerde bulunmuslardir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmay1 olusturan alt problemler ve ortaya ¢ikan sonuglari sirasiyla incelendigimizde,
arastirmanin birinci alt problemi kontrol grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi 6n test
ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda belirgin bir farklilik olup olmadig: seklindedir. Bu amag
dogrultusunda grubun 6n test-son test sonuglar1 arasindaki baglantiy1 ¢é6zmek icin bagimli gruplar
t-testi uygulanmistir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi soncunda kontrol grubunun kiiltiirel
mirasa yonelik tutum olgegi On test- son test sonuglar1 arasinda anlamli bir degisiklik olmadigi
tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonu¢ kontrol grubunun kiiltiirel miras tutum 6l¢egi 6n test- son
test puan ortalamalar1 arasinda belirgin bir degisiklik olmadigi seklindedir. Bu sonug egitim-
Ogretim siireci boyunca kontrol grubunda basvurulan geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin
kiiltiirel mirasa yonelik tutumlar1 iizerinde anlamli olarak ifade edilebilecek bir etki
olusturmadigim gostermektedir.

Calismanin ikinci alt problemi ise deney grubu katilimcilarinin kiiltiirel mirasa yonelik
tutum 6lcegi On test ve son testten aldiklar1 puanlar1 arasinda belirgin bir farklilik olup olmadigi
seklindedir. Bu amag dogrultusunda deney grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum dlgegi 6n test-
son test puanlar1 arasindaki iliskiyi ¢ozmek amaciyla bagimli gruplar t-testi uygulanmstir.
Uygulanan bagimli gruplar t-testi sonuglari incelendiginde grubun kiiltiirel mirasa yonelik tutum
6l¢egi On test- son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t(19)=-3,2086,
p<,005). Ortaya ¢ikan sonu¢ deney grubunun On test- son test puanlar arasinda istatistiksel
manada Onemli bir farklilik olustugunu gostermektedir. Arastirma sonunda deney grubu
Ogrencilerinin  kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinda olusan anlamli farklilik siiregte
gerceklestirilen uygulamalarin (sinifta yapilan etkinlikler, uygulanan yontem ve teknikler, sinif
disinda gerceklestirilen kiiltiirel ve gevre gezileri ile 6grencilerin bireysel olarak gerceklestirmis
olduklar caligmalar) 6gretim siirecini olumlu etkiledigini, ¢alisma grubu olarak belirlenen
Ogrenci grubunun yapilan etkinlik ve uygulamalar1 benimseyip gerceklestirilen caligmalardan
olumlu anlamda istifade ettiklerini gostermektedir.

Calismanin ti¢iincti alt problemi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik tutum dlgegi son test puanlari arasinda belirgin bir farklilik olup olmadigi
seklindedir. S6z konusu problemi irdelemek i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmustir.
Uygulanan bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari incelendiginde gruplarin kiiltiirel mirasa yonelik
tutum Olgegi son test puanlar1 arasinda istatistiksel manada belirgin farklilik oldugu tespit
edilmistir (t(38)= 2,528, p<,016). Ortaya ¢ikan sonug deney grubunda etkinlik temelli dgretim
siirecine bagli olarak gergeklestirilen tarihi ve kiiltiirel gezilerin, sinif dis1 ve simif i¢indeki diger
uygulamalarin  6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinda 6nemli bir artis meydana
getirdigi yoniindedir.
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Buna gore arastirmanin kiiltlirel mirasa yonelik tutum ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglarimni
literatiirde yer alan bazi ¢caligmalarin sonuglar1 da destekler niteliktedir. Cakmak (2023) Ortaokul
BILSEM &grencilerinin somut olmayan kiiltiirel mirasa yonelik tutum ve farkindaliklarinimn
incelenmesine yonelik ¢alismada 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa yonelik tutum
diizeylerinde olumlu bir artis meydana geldigini tespit etmistir Sag (2018) ilkokul sosyal bilgiler
dersinde somut olmayan kiiltiirel miras egitimine yonelik etkinlik temelli eylem arastirmasi adli
calismada 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin 6nemli bir farkindalik gelistirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Somut ve somut olmayan kiiltiirel miras etkinlikleri, miras egitimi ve miize
egitimi etkinliklerinin 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasmislardir (Gtirel, 2018; Yesilbursa, 2011; Karaogullar1,2023; Sevigen,2021).

Calismanin dordiincii alt problemi kontrol grubu dgrencilerinin yerel okuryazarlik testi 6n
test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig ile ilgilidir. Alt
problem kapsaminda bagimli gruplar igin t-testi uygulanmigtir. Uygulanan bagimli gruplar t-testi
sonuclart incelendiginde kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi on test-son test sonuglari
arasinda anlaml1 bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t(19)=-,421, p>,678). Olusan sonug kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin yerel okuryazarlik diizeyleri
tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olugturmadigi seklinde yorumlamak miimkiindjir.
Bu noktadan hareketle egitim-6gretim siirecleri aracilifiyla bireylerde kalici olarak ifade
edilebilecek bir takim bilgi, beceri, tutum veya davramiglar gelistirilmek isteniyorsa etkinlik
merkezli ve sinif dis1 yontemlere bagvurmanin daha faydali sonuglar dogurabilecegini ifade etmek
miimkiindiir.

Aragtirmanin besinci alt problemi deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test ve son
testten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig ile ilgilidir. Bu
amag dogrultusunda deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test-son test puan ortalamalari
arasindaki iliskiyi irdelemek i¢in bagimli gruplar icin t-testi uygulanmstir. Uygulanan bagiml
gruplar t-testi sonuglari kontrol edildiginde deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test- son
test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriillmektedir (t(19)=-6,345, p<,000). Ortaya
c¢ikan sonug deney grubunun yerel okuryazarlik testi 6n test- son test puanlari arasinda istatistiksel
manada énemli bir farklilik olustugu seklindedir.

Aragtirmanin altinci alt problemi deney ve kontrol gruplarinin yerel okuryazarlik testi son
test puanlar1 arasinda belirgin bir farklilik olup olmadig: seklindedir. S6z konusu alt problemi
irdelemek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmistir. Uygulanan bagimsiz gruplar igin t-testi
sonugclari incelendiginde gruplarin yerel okuryazarlik testi son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine 6nemli bir farklilik olustugu goriilmektedir (t(38)= -7,855, p<,000). Olusan yerel
okuryazarlik testi son test puan ortalamalarindan hareket ederek, deney grubunda uygulanan
etkinlik temelli 6gretim yonteminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemi ile
karsilastirildiginda 6grencilerin yerel okuryazarlik diizeyleri iizerinde daha anlamli bir farklilik
olusturdugu seklinde degerlendirmek miimkiindiir.

Arastirmanin yerel okuryazarlik ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglarini, literatiirde yer alan bazi
arastirmalarin sonuclar1 da destekler niteliktedir. Bu duruma iliskin; Diindar (2019) tarafindan
“Sinif 6gretmenlerinin yerel okuryazarlik durumlarinin incelenmesinin” amaglandigi ¢caligmada
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Canakkale yoresinde gorev yapan smif Ogretmenlerinin birer yerel okuryazar oldugu ve
Canakkale’nin yerel tarihi, kiiltiirii ve manevi degerleri hakkinda temel diizeyde bilgiye sahip
olduklart sonucuna varilmistir. Akbas (2019) “Ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde 4.smf
Ogrencilerinin yerel okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi” adli ¢alismadan elde edilen sonuglara
gore Ogrencilerin Canakkale’deki bircok tarihi yeri gezdigi belirlenmistir. Ancak 6grencilerin
Canakkale merkezde hemen hemen her giin gordiikleri, 6niinden gectikleri veya gezdikleri tarihi
yerler ile ilgili ya bilgi sahibi olmadiklar1 ya da yanlis bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir.
“Yerel yonetimler i¢in alternatif bir kalkinma kaynagi (yerel okuryazarlik)” adli ¢alismada yerel
yonetimler, egitim ve 6gretim kurumlari igin oldukga gerekli ve karli goriilen yerel okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasina yonelik goriis ve dneriler tartisilmistir Giiven (2021).

Aragtirmanin yedinci alt problemi ile ilgili elde veriler incelendiginde s6z konusu verilerin
calismanin deneysel kismu ile ilgili elde edilen verileri destekler nitelikte oldugu goriilmiistir.
Buna gore deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen goriisme formu verileri incelendiginde s6z
konusu 6grenci grubunun Mardin’in yerel 6zellikleri ile ilgili 6grendikleri “Mardin ile ilgili
kazanimlar” ve “Mardin’i tantyip, bagkalarina tanitabilme” ana temalar1 altinda toplanmustir.
Deney grubunun “Mardin ile ilgili kazanimlar1” ana temasi altinda 6grencilerin Mardin’in yerel
ozellikleri ile ilgili grendikleri yer almaktadir. Ogrencilerin Mardin’in yerel 6zellikleri ile ilgili
kazanimlar1 kendi i¢inde maddi ve manevi 6geler olmak {izere iki ayri alt tema altinda
toplanmustir. Maddi 6geler alt temasi kendi i¢inde “cografi 6geler, mimari 6geler, yemek kiiltiiri,
ekonomik 6geler” olmak tizere ayrilirken, Manevi 6geler alt temasi da “yetigmis insan unsuru ve
tarihi unsurlar” olmak tizere ayrilmigtir.

Deney grubu 6grencilerinin Mardin ile ilgili 6grendikleri manevi kazanimlar da kendi igin
de “Yetismis Insan Unsuru” ve “Tarihi Unsurlar” olmak iizere iki baslik altinda toplannustir.
Ogrenciler etkinlik temelli 6gretime bagl olarak Mardin’in yetismis insan unsuru ile ilgili
Mardinli pek ¢ok iinlii insan1 tanima imkani bulduklarini ifade etmisler. Bunun diginda Mardin’in
gecmisi ve tarihi yerleri ile ilgili bir takim bilgiler 6grendiklerini de vurgulamislar.

Deney grubu ogrencilerinin yerel okuryazarlik becerisi kapsaminda Mardin’i taniyip
baskalarina tanitabilme ana temasi kapsamindaki goriisleri de kendi icinde maddi degerler ve
manevi degerler olmak tizere iki alt temaya ayrilmigtir. Maddi degerler alt temasi (Tarihi/Turistik
deger, Gastronomi degeri, Ekonomik degeri), manevi degerler alt temas1 ise (Yetismis insan
unsuru, Kiiltiirel deger ve Y 6re tarihi) olmak iizere kodlara ayrilmistir. Etkinlik temelli 6gretimin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri Mardin’i taniyip-tanitma kapsaminda 6n plana ¢ikardiklar
maddi degerler genel olarak tarihi-turistik degerler, yemek ¢esitliligi ve yoreden yapilan temel
ekonomik faaliyetler seklindedir gelmistir. Buna gore 6grenciler Mardin’in taniyip-tanitma
etkinlikleri kapsaminda daha ¢ok Mardin yoresinde yer alan tarihi-turistik yapilar, yoresel
yemekler ve yorede yapilan ekonomik faaliyetleri 6n plana ¢ikaracaklarimin altini ¢izmisler.

Deney grubu 6grencilerinin Mardin’i taniyip-tanitma kapsamindaki goriiglerinin toplandigi
bir bagka alt tema da Manevi degerler alt temas1 olmustur. Etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin Mardin’i tantyip-tanitma kapsaminda 6n plana ¢ikardiklari manevi
degerlerin basinda yetismis insan unsuru gelmektedir. Ogrenciler bu konuda etkinlik temelli
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Ogretim stlirecinde 6grenmis olduklar1 Mardinli iinlii sahsiyetleri 6n plana ¢ikararak, s6z konusu
iinliileri tanitabileceklerine dair ifadeler kullanmiglardir. Bu noktada 6n plana ¢ikardiklar kisiler
ise Aziz Sancar, Serif Mardin, Sultan Kosen, Murathan Mungan ve Coskun Sabah gibi kisiler
olmustur. Ogrencilerin Mardin’i taniyip-tanitma kapsaminda 6n plana gikardiklar1 diger manevi
degerlerden biri ise Mardin’in kiiltiirel degerleri ve yorenin yerel tarihi (mahalli etkinlikleri)
olmustur. Kiiltiirel degerler olarak y6renin giyim-kusami-yeme-igcme-orf-adetleri ifade edilirken,
yerel tarih ile ilgili olarak da Mardin ve gevresinde y1l i¢erisinde kutlanan belirli giin ve etkinlikler
(festivaller ve yoresel etkinlikler) vurgulanmstir.

Calisma kapsaminda deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplarla farkli gretim
yontemleri kullanilarak 6gretim siireci tamamlanmaya ¢alisilmistir. Buna goére deney grubu ile
etkinlik temelli 6gretim yontemini merkeze alan bir anlayigla 6gretim gergeklestirilirken, kontrol
grubu ile de gelencksel Ggretim yontemleri tercih edilmistir. Bu noktada calismanin ana
amaglaridan birini olusturan etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin yerel okuryazarlik diizeyleri
tizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu durumu tespit amaciyla gerceklestirilmis olan
calismalara iligkin nicel ve nitel veriler incelendiginde deney grubu 6grencileri lehine anlamli ve
olumlu bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Buna gore etkinlik temelli 6gretim yonteminin
kullanildig1r deney grubu Ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarinin, kontrol grubu
Ogrencilerinin tutumlar ile kiyaslandiginda daha yiiksek bir ortalamanin olustugu goriilmiistiir.

Arastirmanin etkinlik temelli 6gretim ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglarini literatiirde yer alan
bazi arastirmalarin sonuglart da destekler niteliktedir. Sahing6z (2024) etkinlik temelli 6gretim
ortaminin 5.smif dgrencilerinin matematik basarist tizerindeki etkisinin incelendigi ¢alismada
deney grubu 6grencilerinin matematik basari testi puan ortalamalarinin istatistiksel anlamda daha
fazla artis gosterdigi sonucuna varilmistir. Sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli dgretimin
ogrencilerin akademik basarisi ile derse karsi tutumlarina etkisinin belirlenmeye c¢alisildigt
calismada, etkinlik temelli 6gretimin uygulandigi deney grubunun akademik basar1 ve derse karsi
tutum bakimindan anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Bozkurt, 2018).

Aragtirma sonunda deney grubu o&grencilerine uygulanan goriisme formu verileri
incelendiginde s6z konusu verilerin hem nicel bulgulari hem de deney grubu 6grencilerinin siireg
igerisinde gostermis olduklar1 gelismeyi destekler nitelikte olustugu gorilmistiir.

5.2.Sonuc¢

1.Deney ve kontrol gruplarinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6n test sonuglar1 arasinda
istatistiksel manada belirgin bir farklilik goriilmemistir. Bu durum gruplarin ¢alisma 6ncesinde
kiiltiirel mirasa yonelik tutum agisindan benzer olduklarini gostermektedir.

2. Deney ve kontrol gruplarimin yerel okuryazarlik testi on test sonuglari arasinda
istatistiksel manada onemli bir farklilik goriilmemistir. Bu durum gruplarin ¢alisma 6ncesinde
yerel okuryazarlik diizeyleri agisindan benzer olduklarini gostermektedir.

3.Kontrol grubunun kiiltiirel mirasa yonelik tutum 6l¢egi On test-son test puanlari arasinda
O6nemli bir farklilik olugsmamustir. Olusan bu durum kontrol grubunda uygulanan geleneksel
Ogretim yonteminin Ogrencilerin kiiltiirel mirasa yoOnelik tutumlarini herhangi bir sekilde
etkilemedigi seklinde ifade edilebilir.
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4.Deney grubu ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik tutum o&lgegi On test-son test
puanlarinin 6nemli 6lciide farklilastigi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu durum deney grubunda
uygulanan etkinlik temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin kiiltlirel mirasa yonelik tutum
diizeyleri {izerinde 6nemli bir etki olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

5.Kontrol grubunun yerel okuryazarlik testi on test-son test puanlari arasinda belirgin bir
farklilik olugsmadigi goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu durum kontrol grubunda uygulanan geleneksel
Ogretim yonteminin 6grencilerin yerel okuryazarlik diizeylerinde herhangi bir etki olusturmadig:
seklinde ifade etmek miimkiindiir.

6.Deney grubu 6grencilerinin yerel okuryazarlik testi on test-son test puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Bu durum deney grubunda uygulanan etkinlik temelli 6gretim
yonteminin Ogrencilerin yerel okuryazarlik diizeyleri {izerinde onemli bir etki olusturdugu
seklinde yorumlanabilir.

7.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin kiiltiirel
mirasa yonelik tutum diizeyleri etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

8.Etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yerel
okuryazarlik testi bilgi diizeyleri etkinlik temelli 6gretim yonteminin uygulanmadigi kontrol
grubu 6grencilerine gore daha yiiksek bulunmustur.

9.Etkinlik temelli &gretim siirecine iliskin &grencilerin gorislerini genel olarak ele
aldigimizda ogrenciler etkinlik temelli 6gretim siirecini genel olarak olumlu bir sekilde
degerlendirerek, egitim-6gretim siirecinde gergeklestirilen etkinlikleri hem eglenceli bulmuslar
hem de Mardin ile ilgili yeni seyler 6grenmelerini sagladigini ifade etmisler.

10.Deney grubu 6grencileri gerceklestirilen egitim-6gretim siirecinin igerigi ve kullanilan
yontem ve tekniklere iligkin de goriis beyan ederek, yontem kisminda 6zellikle beyin firtinasi ve
istasyon teknigini begendiklerini ifade etmisler. I¢erik kismuinda ise Mardin’in tarihi, Mardinli
iinliiller, Mardin’in yemek kiiltiirii ve Mardin’in cografi ve ekonomik 6zelliklerini 6n plana
¢ikarmiglar.

11.Deney grubu 6grencileri gergeklestirilen etkinlik temelli 6gretim siirecine bagli olarak
Mardin ile ilgili birtakim kazanimlar elde ettiklerini ifade etmisler. Buna gore 6grenciler kendi
icinde maddi ve manevi 6geler olmak {izere ayrilan; cografi 6geler, mimari 6zellikler, ekonomik
ozellikler, yemek kiiltiirii, yetismis insan unsuru ve tarihi unsurlar olmak tizere Mardin ile ilgili
pek cok deger hakkinda belli bir farkindalik gelistirdiklerini belirtmisler.

12.Deney grubu Ogrencilerinin gorlis ifade ettikleri konulardan biri de Mardin ve
Mardin’de yer alan degerlerin cesitli sekillerde diger insanlara tanitilmasi olmustur. Buna gore
Ogrenciler Mardin’i baskalarina tanitirken yorenin tarihi/turistik degerleri, gastronomi 6zellikleri,
ekonomik degerleri, yetismis insan unsuru, kiiltiirel degerlerini ve yorenin tarihi 6zelliklerini 6n
plana alacaklarini ifade etmisler.
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SUMMARY
Introduction

The concept of literacy, which is one of the basic skills that almost every individual is
expected to have in today's conditions, is one of the main sources of understanding and perceiving
the world. Accordingly, it is very vital to develop a certain level of literacy skills in individuals
starting from a young age. It is only possible for individuals to be aware of the world, to perceive
and interpret the world and developments in the world with a certain level of developed literacy
skill. Without developing the skill in question, it is not possible for individuals to understand and
perceive the world and to be active and effective citizens. It is because of this situation that literacy
comes to the fore as a skill that needs to be developed in all individuals in today's conditions. The
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21 we are in. Literacy, which has come to the fore as a skill that individuals should have as of the
century, comes across as a concept beyond reading and writing.

One of the types of literacy that has been emphasized recently is the concept of local
literacy. Local literacy; It is defined as the state of getting to know known exemplary and leading
personalities and written works in the building, archaeological site, site, site or region of
residence, which have a national and spiritual value (social, historical, cultural, touristic,
economic, etc.) and a certain importance in the settlement where the individual lives, being aware
of the important features of the region of the region of local life (traditions, customs and unifying
aspects) and in the same way, gaining a quality that includes the ability to express the knowledge
and skills acquired when necessary with the expression that it will be properly and suitable for
other people (Giiven, 2019).

Aim

The aim of the research is to determine whether the activity-based teaching and out-of-
class studies to be carried out within the scope of our city course have a significant effect on the
attitudes of secondary school students towards cultural heritage and local literacy levels. In the
research, it was also aimed to determine the attitude levels of secondary school students towards
the cultural heritage elements in the local environment they live in and their awareness of the
historical, touristic, cultural and economic values in the local environment they live in. In line
with this purpose, it was examined how much the secondary school students were aware of the

local environment they lived in and this situation was tried to improve positively with the
activities carried out.

Method

In this study, which aims to determine the local literacy status of secondary school
students according to various variables, a sequential mixed research model was used.
Accordingly, the study was designed as a sequential mixed research model in which the
guantitative approach was at the forefront, and the qualitative method was included in order to
support quantitative data, and the basic data were collected using quantitative data collection
methods. In the quantitative part of the study, a semi-experimental pattern with a pre-test-final-
test paired (equalized) control group was used.

Another method used in the study is the Qualitative approach, and in this section, the data
are collected with the interview method applied at the end of the process. The qualitative approach
can be expressed as a research in which qualitative data collection methods such as observation,
interview and document analysis are used, and a qualitative process is followed to present
perceptions and events in a realistic and holistic way in their natural environment ( Y1ildirim and
Simsek, 2016).

Results and Discussion

When we examine the sub-problems that make up the study and the results in order, the
first sub-problem of the study is whether there is a significant difference between the attitude
scale of the control group towards cultural heritage and the scores they received from the

preliminary test and the final test. For this purpose, the dependent groups t-test was applied to
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solve the connection between the group's pre-test-end test results. As a result of the dependent
groups t-test, it was determined that there was no significant change between the control group's
attitude scale towards cultural heritage pre-test-final test results. The second sub-problem of the
study is whether there is a significant difference between the attitude scale of the experimental
group participants towards cultural heritage and their scores from the preliminary test and the
final test. In line with this purpose, the attitude scale of the experimental group towards cultural
heritage was that the dependent groups t-test was applied in order to solve the relationship
between the pre-test-final test scores. When the applied dependent groups t-test results were
examined, it was seen that the group's attitude scale towards cultural heritage was a significant
difference between the pre-test and final test results (t(19)=-3,206, p<,005). The result shows that
there is a significant difference in statistical terms between the pre-test-final test scores of the
experimental group. At the end of the research, the meaningful difference in the attitudes of the
students of the experimental group towards cultural heritage shows that the practices carried out
in the process (activities carried out in the classroom, methods and techniques applied, cultural
and environmental trips outside the classroom and individual studies carried out by students)
positively affect the teaching process, and that the student group determined as a study group
adopted the activities and practices and benefited from the studies carried out in a positive way.

The third sub-problem of the study is whether there is a significant difference between
the attitude scale towards cultural heritage of experimental group students and control group
students and final test scores. T-test was applied for independent groups to examine the problem
in question. When the t-test results for the applied independent groups were examined, it was
determined that there was a significant difference in the statistical sense between the attitude scale
final test scores of the groups towards cultural heritage (t(38)= 2,528, p<,016). The fourth sub-
problem of the study is whether there is a significant difference between the local literacy test
pre-test-final test score averages of control group students. Within the scope of the sub-problem,
t-test was applied for dependent groups. When the applied dependent group t-test results were
examined, it was seen that there was no significant difference between the local literacy test pre-
test-final test results of the control group (t(19)=-,421, p>,678). The fifth sub-problem of the study
is whether there is a significant difference between the score averages of the local literacy test
pre-test and the final test of the experimental group. For this purpose, the t-test for dependent
groups was applied to examine the relationship between the local literacy test pre-test-last test
score averages of the experimental group. When the applied dependent group t-test results were
checked, it was seen that there was a significant difference between the local literacy test pre-test-
final test results of the experimental group (t(19)=-6,345, p<,000). The sixth sub-problem of the
study is whether there is a significant difference between the final test scores of the local literacy
test of the experimental and control groups. T-test was applied for independent groups to examine
the sub-problem in question. When the t-test results for the applied independent groups were
examined, it was seen that there was a significant difference in favor of the experimental group
between the final test scores of the local literacy test of the groups (t(38)= -7,855, p<,000).

When the obtained data on the seventh sub-problem of the research was examined, it was
seen that the data in question supported the data obtained about the experimental part of the study.
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Accordingly, when the interview form data with the students of the experimental group was
examined, the student group in question learned about the local characteristics of Mardin under
the main themes of "Gains related to Mardin™ and "Getting to know Mardin and introduce it to
others". Under the main theme of the experiment group "Gains related to Mardin", students learn
about the local characteristics of Mardin. The gains of the students regarding the local
characteristics of Mardin are gathered under two separate sub-themes, material and spiritual
elements. While the sub-theme of material elements is divided into "geographical elements,
architectural elements, food culture, economic elements”, the sub-theme of spiritual elements is
also divided into "trained human element and historical elements".
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OZET: Bu caligmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin yazma siireclerinde yasadiklar1 kaygi diizeylerini
belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir Olgek gelistirmektir. Betimleyici yontemle yiiriitiilen
calismanin verileri iki ¢aligma kiimesi {izerinden toplanmustir. Agimlayici Faktor Analizi (AFA) kiimesinde
420, Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kiimesinde ise 340 katilimci yer almistir. A¢imlayici Faktor Analizi
SPSS 26, Dogrulayict Faktor Analizi ise LISREL paket programinda gergeklestirilmistir. AFA sonucunda
binisiklik gdsteren ve .40’ altindaki faktér yiik degerine sahip maddeler dlgekten cikarilmistir. Olgekte
yer alan 33 madde ii¢ boyut altinda toplanmistir. Bu boyutlar; Planlama, Taslak Olusturma ve Gézden
Gecgirme—Paylagma olarak adlandirilmistir. Planlama boyutunun giivenirlik katsayisi .92, Taslak Olusturma
boyutunun giivenirlik katsayist .95, G6zden Gegirme—Paylasma boyutunun giivenirlik katsayisi .96 olarak
hesaplanmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri (¥?/sd=3.80, RMSEA=0.091, GFI=0.85,
CFI=0.96, NFI=0.95, NNFI=0.96, IF1=0.96) modelin iyi uyum verdigini gostermektedir. Bu sonuglar,
gelistirilen Yazmaya Yénelik Kaygr Olgegi’nin yapisal gegerliginin ve giivenirliginin yiiksek diizeyde
oldugunu ortaya koymaktadir. Olgek, yazma siirecinin farkli asamalarindaki kayg1 diizeylerini 6lgmek icin
kullanilabilecek gii¢lii bir 6l¢me aracidir.

Anahtar sozciikler: Yazma kaygisi, yazma siireci, yazma kaygisi dlgegi, olgek gelistirme.
DEVELOPMENT OF THE WRITING ANXIETY SCALE

ABSTRACT: The aim of this study is to develop a valid and reliable scale to measure middle school
students’ anxiety levels during writing processes. The study was conducted using a descriptive research
design, and data were collected from two different participant groups. The Exploratory Factor Analysis
(EFA) group consisted of 420 participants, while the Confirmatory Factor Analysis (CFA) group included
340 participants. EFA was performed using SPSS 26, and CFA was conducted with the LISREL program.
As a result of the EFA, items with cross-loadings and factor loadings below .40 were removed from the
scale. The final version of the scale consisted of 33 items grouped under three factors. These factors were
named Planning, Drafting, and Reviewing-Sharing. The reliability coefficients were .92 for the Planning
dimension, .95 for Drafting, and .96 for Reviewing—Sharing. The CFA results demonstrated good model fit
indices (y*/df = 3.80, RMSEA = 0.091, GFI = 0.85, CFI = 0.96, NFI = 0.95, NNFI = 0.96, IFI = 0.96),
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indicating that the three-factor structure fits the data well. These findings provide strong evidence for the
construct validity and reliability of the Writing Anxiety Scale. The scale can be used as a reliable tool to
measure students’ writing anxiety at different stages of the writing process.

Keywords: Writing anxiety, writing process, writing anxiety scale, scale development

GIRIiS

Yazma, yalnizca dilsel bilgilerin kagida aktarimi degil, aym1 zamanda diisiincelerin
secilmesi, diizenlenmesi, yeniden yapilandirilmasi ve aktarilmasi siireglerini iceren iist diizey
biligsel bir etkinliktir (Flower & Hayes, 1981; Giines, 2007). Bu siireg; planlama, metin {iretimi,
gbzden gecirme ve diizenleme gibi ¢ok agamali alt becerileri kapsadig: i¢in 6grenciler agisindan
son derece karmasik bir beceri alani olarak goriilmektedir (Grabe & Kaplan, 1996). Ayrica yazma,
bireyden hem bigimsel dogrulugu hem de igeriksel biitiinliigii ayn1 anda gerektirdiginden bilissel
yiikii artirmaktadir (Hacker, Keener & Kircher, 2009). Alanyazindaki bilimsel ¢alismalar,
ogrencilerin ¢ogunlukla dil bilgisel dogrulugu ve igerik liretimini birlikte yonetmekte giicliik
cektiklerini gostermektedir (Ungan, 2007; Coskun & Tiryaki, 2013: Hamzadayi, 2019).
Dolayisiyla yazma becerisi, diger dil becerilerine oranla daha ge¢ gelisen ve yogun destek
gerektiren bir alan olarak tanimlanmaktadir.

Yazma siirecinin zorluklarini artiran bir diger boyut, bireyin yazma sirasinda kullandigi
izlemler ve iistbiligsel farkindalik diizeyidir. Etkin bir yazili iiretim i¢in bireyin yazma amaglarini
belirlemesi, metnin okuyucu kitlesine uygunlugunu denetlemesi ve gerektiginde diizenlemeler
yapabilmesi beklenmektedir (Kellogg, 2008; Negretti, 2012). Ancak pek c¢ok Ogrenci, bu tiir
iistbiligsel izlemleri kullanmakta yetersiz kalmakta ve yazma siirecinde kopukluklar yasamaktadir
(Balta, 2018). Bu durum, yazmanin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda biligsel 6z-diizenleme
becerileriyle i¢ ige oldugunu ortaya koymaktadir.

Yazma kaygisi, 6grencilerin yazma siirecine yonelik gelistirdikleri olumsuz duygu, inang
ve beklentiler olarak tanimlanir (Daly & Miller, 1975; Cheng, 2004). Bu kayg, bireylerin yazili
iretim siirecinde yogun stres yasamalarina, basarimlarini oldugundan diisiik sergilemelerine ve
yazili anlatimdan kaginmalarina yol agmaktadir (Faigley, Daly & Witte, 1981; Karakaya & Ulper,
2011). Yazma kaygisinin temelinde genellikle olumsuz akademik deneyimler, asir1
degerlendirme baskist ve yazili iirliiniin sosyal ¢evrede olumsuz algilanacagi endisesi
bulunmaktadir (Madigan, Linton & Johnson, 1996).

Bu kaygiy1 besleyen etmenler arasinda 6grencilerin diisiik yazma 6z-yeterlik algisi, sinirl
yazma deneyimi ve 6gretmen tutumlari 6nemli rol oynamaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 2003).
Arastirmalar, simif ortamindaki yazma uygulamalarinin ve Ogretmenlerin geri bildirim
bigimlerinin Ogrencilerin yazma kaygisi {izerinde dogrudan etkili oldugunu gostermektedir
(Young, 1991; Zorbaz, 2010). Nitekim yazma etkinliklerinin diizenli olarak yapilmasi,
yapilandirict ve destekleyici geri bildirim verilmesi kaygmin azalmasinda belirleyici
etmenlerdendir (Schweiker-Marra & Marra, 2000; Oztiirk & Cegen, 2007).

Yazma kaygis1 yalnizca yazili anlatim basarimini degil, ayn1 zamanda bireylerin akademik
basarilarini ve elestirel diisinme becerilerini de olumsuz yonde etkilemektedir (Cheng, Horwitz
& Schallert, 1999; Tiryaki, 2011). Yiiksek diizeyde yazma kaygisi yasayan 6grenciler, daha kisa
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metinler {iretmekte, diislincelerini gelistirmekte zorlanmakta ve yazma siirecinden kaginma
egilimi gostermektedir (Blasco, 2016; Balta, 2018). Bu durum, uzun erimde bireylerin yazil
iletisim becerilerinin sinirlanmasina ve akademik 6zgiivenlerinin aginmasina yol agmaktadir.

Bununla birlikte, yazma kaygisinin her zaman biitiiniiyle olumsuz bir boyut olmadig: da
belirtilmektedir. Arastirmalar, diisiik ya da orta diizeydeki kayginin yazma siirecinde giidii
saglayabilecegini ve Ogrencileri daha dikkatli olmaya yoneltebilecegini ortaya koymaktadir
(Giineyli, 2016; Kim, 2006). Dolayisiyla yazma kaygisini tamamen ortadan kaldirmak yerine,
Ogrencilerin bu duyussal boyutu yoOnetebilmelerine yardimci olacak egitsel yaklasimlar
gelistirmek onemlidir. Bu baglamda, yazma 6gretiminde iistbiligsel izlemlerin kazandirilmas,
siirece dayali degerlendirme yontemlerinin benimsenmesi ve Ogrenci merkezli yazma
ortamlarinin olusturulmasi onerilmektedir (Karatay, 2011; Stewart, Seifert & Rolheiser, 2015).

Yazma becerisi, bireyin diisiincelerini, duygularin1 ve bilgi birikimini diizenli, agik ve
anlamli bir bicimde anlatma yetisini igeren temel bir dil becerisidir. Anadili olarak Tiirkge
Ogretiminde yazma siireci yalnizca dilsel yeterlilikle degil, ayn1 zamanda 6grencinin duyussal
ozellikleriyle de yakindan iliskilidir. Bu baglamda, yazma kaygis1 kavrami, d6grencilerin yazil
anlatim siirecine yonelik olumsuz duygusal tepkilerini tanimlayan 6nemli bir degisken olarak 6ne
cikmaktadir (Yaman, 2010). Yazma kaygisinin diizeyini giivenilir bigimde 6lgebilmek amaciyla
gelistirilen dlcekler, son yillarda Tiirk¢e egitimi alaninda artan bir ilgi gormiistiir. Bu ¢alismalarda
arastirmacilar, madde havuzu olusturma, uzman goriisii alma, agimlayict ve dogrulayict faktor
analizleriyle gecerlik saglama gibi dizgesel adimlar1 izleyerek 6lgeklerin psikometrik yeterligini
ortaya koymuslardir (Deniz ve Demir, 2019; Katranci ve Temel, 2018; Karakaya ve Ulper, 2011).
Olgeklerin ¢ogunda i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s o) .80’in iizerinde bulunmus, bu da anadili
baglamindaki 6l¢eklerin giivenilir 6l¢lim araglari oldugunu gostermektedir.

Ortaokul ve ilkokul diizeyindeki arastirmalar, yazma kaygisinin &grencilerin yazma
stirecine katilimini, yazma istegini ve metin iiretme becerisini dogrudan etkileyen bir degisken
oldugunu gostermektedir (Katranci, 2018; Yaman, 2010). Bu ¢alismalarda gelistirilen 6l¢eklerin
faktor yapilari incelendiginde, duyussal kaygi, biligsel kaygi ve kaginma egilimi gibi alt
boyutlarin sik¢a yinelendigi gériilmektedir (Deniz ve Demir, 2019; Karakaya ve Ulper, 2011).
Olgeklerin biiyiik kism1 ¢ok boyutlu bir yap: gostermekte ve dzellikle “yazma siirecinde hata
yapma korkusu” ile “yazili {irliniin degerlendirilmesinden duyulan kaygi” unsurlarinin 6n plana
ciktig1 belirlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin yazma becerisine iliskin 6z-yeterlik algilarinin,
Ogretmen geribildirim bi¢imlerinin ve degerlendirme anlayislarinin kaygi diizeyleri iizerinde
belirleyici rol oynadigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, dlgek gelistirme calismalarinin
yalnizca 6l¢lim araci iiretmekle kalmayip yazma Ogretiminin duyussal boyutuna 1sik tuttugu
sOylenebilir.

Alanyazinda ulagilan ortak sonuglar, yazma kaygisinin Ogrencilerin yazili anlatim
basarimlarini  olumsuz yonde etkiledigini ve bu etkinin &zellikle ortaokul déneminde
belirginlestigini gostermektedir (Deniz ve Demir, 2019; Yaman, 2010). Ogrenciler, yazma
siirecini ¢ogu zaman degerlendirme baskisi, hata yapma korkusu veya diisiincelerini yeterince
acik ifade edememe endisesiyle iligkilendirmekte; bu durum yazma siirecine katilimi ve yazma
gidiistinii diistirmektedir (Katranci ve Temel, 2018). Cinsiyet, akademik basar1 ve yazma
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aligkanliklar1 gibi degiskenlerin de yazma kaygisim1 anlamli bigimde yordayabildigi rapor
edilmistir (Karakaya ve Ulper, 2011). Bu baglamda, ortaokul diizeyinde gelistirilecek yazma
kaygis1 6lgeklerinin hem biligsel hem duyussal bilesenleri kapsayan, yas diizeyine uygun ve
egitimsel olarak islevsel yapilar iizerine insa edilmesi gerektigi sdylenebilir. Boyle bir dlgme
araci, Ogretmenlerin Ogrencilerinin yazma siireclerini daha yakindan tanimalarina, yazma
kaygisini azaltmaya yonelik etkinlikler planlamalarina ve yazma 6gretimini daha biitiinciil bir
yaklasimla yiiriitmelerine katki saglayacaktir.

YONTEM
Katihmcilar
Calismada 2 farkli calisma grubundan yararlanilmustir. Ik gruptan elde edilen verilerde
AFA ve gilvenirlik g¢aligmalar1 yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS 26.0 programindan
yararlanilmistir. 340 kisilik ikinci gruptan elde edilen verilerden DFA yapilmistir. DFA igin
LISREL 8.70 programindan yararlanilmistir.

Birinci ¢alisma grubunda 6grencilerin %49.8°1 (N=209) kiz, %50.2’si (N=211) erkektir.

Her simf diizeyinden 105 &grenci galismaya dahil edilmistir. Ikinci ¢aliyma grubunda ise
ogrencilerin %48.2°1 (N=164) kiz, %51.8’1 (N=176) erkektir. Her sinif diizeyinden 85 6grenci
calismaya dahil edilmistir.
Olcege Iliskin Bilgiler

Yazma kaygisi, yazma silirecinde bireyin yasadigi biligsel, duyussal ve davranigsal
gerginligi ifade eder. Karlina ve Pancoro’ya (2018) gore yazma kaygisi, 6grencinin yazma
etkinliklerinden kaginmasina, olumsuz beklentiler gelistirmesine ve yazili liretim siirecinde yogun
fiziksel belirtiler yasamasina yol agan psikolojik bir durumdur. Benzer bi¢cimde Fitrinada,
Loeneto ve Fiftinova (2018), yazma kaygisinin 6grencilerin yazma basarisi iizerinde anlamli ve
olumsuz bir etkisi bulundugunu, yiiksek diizeyde kaygi yasayan 6grencilerin daha diisiik yazil
performans sergilediklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, yazma kaygisinin biligsel siirecleri
zayiflatarak oOgrencinin diislincelerini diizenleme ve ifade etme becerilerini sinirladigini
gostermektedir. Dolayisiyla, yazma kaygisi yalnizca duygusal bir tepki degil, ayn1 zamanda
Ogrencinin yazma yeterligiyle dogrudan iliskili bir engelleyici degiskendir (Karlina & Pancoro,
2018; Fitrinada, Loeneto & Fiftinova, 2018).

Bu calisma kapsaminda gelistirilen Yazmaya Yonelik Kaygi Olgegi’nin maddeleri
olusturulurken, arastirmacilar tarafindan daha dnce gelistirilen ve yayimlanan “Yazma Ozyeterlik
Algis1 Olgegi”nden (Yavuz Ilbas, Yalinkilic & Cetinkaya, 2025) yararlanilmistir. S6z konusu
6lcegin maddeleri temel alinmis; bu maddeler 6zyeterlik yapisindan kaygi yapisina uyarlanacak
bicimde yeniden diizenlenmis, kaygiya yonelik ifadeleri karsilayacak yeni bigimleriyle
genisletilmistir. Bu dogrultuda ilk asamada 45 maddelik bir taslak madde havuzu olusturulmustur.
Olusturulan bu maddelerin uygunluguna yonelik 2 Tirkge egitimi alan uzmam ve 1 dlgme ve
degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda son bigimi
verilen dlcekte 45 madde yer almistir. Yazma Kaygis1 Olgegi besli Likert bicimi bir dlgektir ve
1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum ve 5=Kesinlikle
Katiliyorum bigiminde puanlanmaktadir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Calismadan elde edilen verilerin ¢oziimlemeleri SPSS 26 programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Analizlere gegmeden dnce veri seti incelenmis; ug degerler standart z puanlart
iizerinden kontrol edilmis ve +3 araligindaki degerlerin analiz i¢in uygun oldugu belirlenmistir.

Olgegin faktdr yapisim ortaya koymak amactyla Agimlayici Faktdr Analizi (AFA)
uygulanmigtir. Bu islem oncesinde veri setinin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi ile degerlendirilmistir. Faktorler arasinda iliski
bulunabilecegi diisiiniilerek dondiirmede Direct Oblimin yontemi tercih edilmistir. Faktor yiikii
A40’m altinda kalan veya birden fazla faktérde yiiksek yiik veren maddeler analiz disinda
birakilmigtir.

Madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanarak maddelerin 6l¢egin biitliniiyle olan iligkileri
incelenmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmustir.
Elde edilen faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla ikinci ¢aligma grubuna ait veriler LISREL
yaziliminda Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. Model uyumu, x?/sd, RMSEA,
CFI, NFIL, NNFI ve GFI gibi uyum indeksleri araciligiyla degerlendirilmistir.

Gecgerlik
Yap1 Gegerligi

Acimlayic1 Faktor Analizi

Yazmaya Yonelik Kaygi Olgeginin faktdr yapisii ortaya koymak amaciyla AFA
yapilmustir. Oncelikle varsayimlar incelenmistir. Tek degiskenli ug degerlerin incelenmesi igin 45
maddenin yanitlarina iliskin standart z degerleri hesaplanmus, elde edilen z degerlerinin (-3) ile
(+3) araliginda oldugu belirlenmistir. Coklu baglanti probleminin olup olmadigimi smamak
amaciyla degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar hesaplanmis ve bu degerlerin 0.80’nin altinda
oldugu belirlenmistir. Verilerin 6rneklem biiyiikliigliniin uygunlugunu ve c¢ok degiskenli
normallik varsaymmni test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett Testi sonuglar
incelenmistir.

Tablo 1. Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett Testi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin ,961
Bartlett Testi x2 18066,644
Sd 990
P ,000

Yapilan faktor analizi sonucunda KMO degeri 0.961 bulunmustur. Bulunan deger 1’e
oldukga yakin bir deger oldugu i¢in veri yapisinin 6rneklem biiyiikliigii agisindan faktor analizi
icin miilkemmel diizeyde uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica Barlett’in Kiiresellik testi
sonucuna gore ki-kare degeri 0.01 diizeyinde manidar bulunmustur (y? =18066.644, p=.00). Bu
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sonugclar, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini gostermektedir (Cokluk ve dig.,
2010).

Olgegin faktdr yapisini ortaya koymak icin faktorlestirme tekniklerinden temel bilesenler
analizi ve dik dondiirme yontemlerinden varimax (maksimum degiskenlik) ydntemi
kullanilmistir. Faktor yiikii en az 0.40 olan maddeler asil dlgek i¢in secilmistir (Tabachnick ve
Fidel, 2001). AFA sonucunda birden fazla faktorde yiiksek yiik degerine sahip maddeler
analizden ¢ikarilmistir. Maddelere iligkin faktor yiik degerleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Maddelere iliskin Elde Edilen Faktor Yiik Degerleri

1 2 3

M32 ,738

M36 137

M34 ,736

M44 721

M33 ,709

M35 ,699

M43 ,683

M45 ,681

M30 ,678

M31 ,674

M42 ,672

M39 ,667

M37 ,641

M40 ,632

M41 ,623

M29 ,615

M15 ,730

M18 ,698

M22 ,691

M14 ,686

M13 ,685

M24 ,682

M17 ,668

M16 ,640

M19 ,612

M20 ,598

M21 ,596

M2 ,834
M3 ,814
M1 ,801
M4 431 ,674
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M8 ,646
M6 436 976

AFA ve varimax dik dondiirme sonucunda 33 maddenin {i¢ alt boyutta toplandig
belirlenmistir. Birinci boyut “gdzden gecirme ve paylagsma” olarak adlandirilmistir ve toplam 16
madde bulunmaktadir. Ikinci boyut “taslak” olarak adlandirilmistir ve 11 maddeden olusmaktadir.
Ucgiincii boyut ise “planlama” olarak adlandirilmis ve 6 maddeden olusmaktadir. Birinci boyut
toplam varyansin %54,761 ini, ikinci boyut %6,371, liglincii boyut ise %4,274’ini agiklamaktadir.
Ug boyut toplam varyansin %65,406’sin1 agiklamaktadir.

Dogrulayici1 Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizinde elde edilen yapinin gegerliligini test etmek amacrtyla ikinci
calisma grubundan elde edilen veriler dogrulayici faktor analizine (DFA) tabi tutulmustur.
Analize baslamadan Once veri seti u¢ degerler, normallik ve coklu baglanti agisindan
incelenmistir. 33 maddeye ait standartlastirilmis z puanlarinin £3 araliginda yer almasi ug veri
olmadigini gostermistir. Degiskenler arasindaki korelasyon katsayilarinin .80’in iizerinde
olmamasi ¢oklu dogrusal baglanti probleminin bulunmadigina isaret etmis ve bu sonuglar, veri
setinin DFA i¢in gerekli varsayimlar1 karsiladigini ortaya koymustur.

DFA sonucunda modelin veriyle uyumunu degerlendirmek amaciyla y*/sd, RMSEA, CFI,
NFI, NNFI/TLI, IFL, GFI ve AGFI gibi yaygin uyum indekslerinden yararlanilmistir. Alanyazina
gore y*/sd degerinin 2’ye yakin olmasi, RMSEA nin 0.05’in altinda bulunmasi1 ve CFI, NFI, NNFI
ile IFI degerlerinin 0.95 ve {lizerinde olmas1 miikemmel uyuma; ¥*/sd’nin 3’e, RMSEA’nin 0.10’a
kadar yiikseldigi ve GFI ile AGFI degerlerinin sirasiyla 0.85 ve 0.80’in {izerinde oldugu durumlar
ise kabul edilebilir uyuma karsilik gelmektedir. Bu arastirmada elde edilen uyum indeksleri s6z
konusu o6lgiitler dogrultusunda degerlendirilmis ve sonuglara iligkin 6zet Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yazmaya Yénelik Kayg1 Olgegi igin uyum iyiligi degerleri

Uyum Miikemmel Uyum Iyi Uyum Olgiitii Hesaplanan Elde Edilen
Indeksi Olgiitii Deger Uyum
x?/Sd 0<x*Sd<3 3<x*Sd<5 3.80 Iyi Uyum
RMSEA 0< RMSEA <0.05 0.05< RMSEA <0.10 0.091 1yi Uyum
GFI 0.95< GFI <1.00 0.85< GFI < 0.95 0.85 Iyi Uyum
AGFI 0.95< AGFI<1.00 0.80< AGFI1<0.95 0,79
CFlI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI1<0.95 0,96 Miikemmel
Uyum
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI1<0.95 0,95 Miikemmel
Uyum
NNFI 0.95< NNFI<1.00 0.90<NNFI < 0.95 0.96 Miikemmel
Uyum

85



DIYALEKTOLOG KADIR YALINKILIC

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER DERGISI NESLIHAN YAVUZ ILBAS
KIS WINTER 2025-SAY 1/ ISSUE 36-SAYFA PAGE 79-98 GOKHAN CETINKAYA
IFI 0.95<1FI<1.00 0.90< IFI < 0.95 0.96 Miikemmel
Uyum

Tablo 3’te yer alan degerlere bakildiginda, 6zellikle CFI, NFI, NNFI ve IFI indekslerinin
ideal diizeylerde oldugu goriilmektedir. ¥*/sd orami1 ile RMSEA ve GFI degerleri ise kabul
edilebilir—iyi uyum araliginda yer almakta, bu da modelin veriye genel olarak uyum sagladigini
gostermektedir. Uyum indekslerinin timii birlikte degerlendirildiginde, modelin kuramsal
yapiyla biiyiik 6l¢iide ortiistiigli ve veri seti tarafindan desteklendigi sdylenebilir.

Bu sonuglar, Yazmaya Yonelik Kayg1 Olcegi’nin ii¢ faktorlii yapisinin istatistiksel olarak
dogrulandigini ve 6l¢egin yapisal gegerliginin gii¢lii oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen
faktorlerin birbirinden anlamli bigimde ayrildigi, ancak yazma siirecinin biitlinliigii i¢inde tutarl
bir yap1 sergiledigi goriilmiistiir. Olgegin {i¢ boyutlu formuna iliskin gorsel model Sekil 1°de
sunulmustur.
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Giivenirlik

Tablo 4. Madde-toplam Korelasyonlari

1 2 3

P1 , 7192

P2 ,848

P3 ,839

P4 ,745

P5 ,685

P6 ,754

T1 ,748

T2 173

T3 ,7166

T4 ,743

T5 , 748

T6 ,760

T7 176

T8 ,799

T9 ,758

T10 ,780

T11 ,720

GP1 ,705
GP2 734
GP3 757
GP4 , 745
GP5 774
GP6 ,781
GP7 167
GP8 ,806
GP9 712
GP10 142
GP11 ,750
GP12 762
GP13 744
GP14 187
GP15 717
GP16 707
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Planlama alt boyutunda madde-toplam korelasyonlar: 0.684 ile 0.858, taslak olusturma
alt boyutunda 0.720-0.799, gbzden gegirme ve paylasma alt boyutunda ise 0.705 ile 0.806
arasinda, arasinda degismektedir. Hesaplanan tiim bu madde — toplam korelasyonlar1 degerleri
0.01 diizeyinde anlamlidir. Madde toplam korelasyonlarimin yiiksek ve pozitif olmasi, maddelerin
benzer davranislar1 Ornekledigini ve i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu gostermektedir
(Biiytikoztiirk, 2009). Bu sonuclar, olgekteki maddelerin gegerliklerinin yiiksek diizeyde
oldugunu ve ayn1 davranisi 6lgmeye yonelik maddeler olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Cronbach Alfa Katsayisi

Planlama alt boyutu i¢in Cronbach alfa katsayisi1 0.922, taslak olusturma alt boyutu igin
0.946, gbzden gecirme ve paylagsma alt boyutu i¢in 0.958’dir. Cronbach alfa katsayisi 6lgegin
tamamut i¢in 0.974 olarak bulunmustur. Nunnally (1978)’ a gore 6l¢me araglarinin 0.70 ve tizeri
giivenirlik katsayisi1 6l¢gme araglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular da
Olecme aracinin giivenilirliginin yiiksek® oldugunu ortaya koymaktadir.

SONUC

Bu ¢alismanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin yazma siireglerinde yasadiklar kaygi
diizeylerini gegerli ve giivenilir bir bicimde 6l¢gmeye olanak tantyacak bir “Yazmaya Yonelik
Kaygi Olgegi” gelistirmektir. Yazma kaygisi, dgrencilerin yazili anlatim siireclerinde planlama
yapma, diislincelerini diizenleme, metin olusturma ve olusturduklari metni goézden gecirip
diizenleyerek paylasma asamalarinda yasadiklar1 biligsel, duyussal ve davranigsal giicliikleri
iceren cok boyutlu bir yapidir. Yazma becerisini anlamli bi¢imde etkileyen bu degiskenin
Olciilmesine yonelik gelistirilen olgek, silirece odaklanan kuramsal temele dayali bir yapi
sunmaktadir.

Madde gelistirme siireci, daha o6nce Yavuz Ilbas, Yalinkilic ve Cetinkaya (2025)
tarafindan gelistrilen “Yazma Ozyeterlik Algis1 Olgegi”nin kavramsal cercevesinden
yararlanilarak gerceklestirilmis; maddeler yazma kaygist kavraminin kuramsal icerigi ve dlgek
gelistirme ilkeleri dogrultusunda yeniden yapilandirilmistir. Bu yontem, 6lgegin yazma siirecinin
farkli asamalarini kapsayan bir yapiya sahip olmasini saglamistir.

Aragtirmada iki ayr1 ¢alisma kiimesinden yararlanilmistir. Ilk ¢alisma kiimesinden elde
edilen veriler {izerinde Ag¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) ve giivenirlik ¢aligmalart yapilmus;
ikinci ¢aligma kiimesinden elde edilen veriler iizerinde ise Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
gercgeklestirilmistir. AFA sonuglarina gore 6l¢ek, 33 madde ve li¢ alt boyuttan olusan bir faktor
yapisina sahiptir. Bu alt boyutlar yazma siireciyle kuramsal olarak ortiigen bigimde; Planlama (P)
— yazma Oncesi hazirlik ve fikir diizenleme siirecine yonelik kaygilar, Taslak Olusturma (T) —
diisiincelerin yaziya aktarilmasi ve ilk metnin olusturulmasi agsamasina yonelik kaygilar, G6zden
Gegirme-Diizenleme ve Paylagsma (GP) — yazinin gézden gegirilmesi, diizeltilmesi, paylagilmasi
ve degerlendirilmesine iligkin kaygilar olarak adlandirilmigtir. Faktor yapisi, yazma siirecinin
asamalariyla kavramsal olarak tam uyum gostermektedir.
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AFA sonucunda KMO degerinin 0.961 olarak bulunmasi, 6rneklem biiytikliigiliniin faktor
analizi i¢cin miikkemmel diizeyde uygun oldugunu gdstermektedir. Bartlett testi sonuglarinin
anlaml1 olmasi da verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini kanitlamaktadir. Varimax
dondiirme yontemi sonucunda ii¢ faktorlii yapr elde edilmis; bu ii¢ faktor toplam varyansin
%65,406’s1n1 agiklamistir. Bu oran, gelistirilen dlgegin agiklayicilik giicliniin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonuglart da ii¢ faktorlii modelin veriyle iyi uyum
verdigini ortaya koymustur (y*sd=3.80, RMSEA=0.091, GFI=0.85, CFI=0.96, NFI=0.95,
NNFI=0.96, IFI=0.96). Bu bulgular, elde edilen faktor yapisinin istatistiksel olarak anlamli ve
kuramsal olarak tutarli oldugunu gostermektedir. CFI, NFI, NNFI ve IFI degerlerinin miitkemmel
diizeyde; y*/sd, RMSEA ve GFI degerlerinin ise iyi uyum diizeyinde olmasi, model-veri
uyumunun yiiksekligini desteklemektedir.

Giivenirlik analizlerinde, madde-toplam korelasyonlarinin Planlama alt boyutunda
0.684-0.858, Taslak alt boyutunda 0.720-0.799, Gozden Gegirme ve Paylagma alt boyutunda ise
0.705-0.806 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu degerler, maddelerin i¢ tutarliliginin oldukga
yiiksek oldugunu gostermektedir. Cronbach Alfa katsayilar1 Planlama boyutu i¢in 0.922, Taslak
boyutu igin 0.946, Gozden Gegirme ve Paylasma boyutu i¢in 0.958, 6l¢egin tamami igin ise 0.974
olarak bulunmustur. Bu degerler, Olgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ortaya

koymaktadir.

Elde edilen bulgular, Yazmaya Yénelik Kayg1 Olgegi’nin hem gegerli hem giivenilir bir
oleme aract oldugunu giiclii bicimde desteklemektedir. Olgek, yazma siirecinin farklh
asamalarinda ortaya ¢ikan kaygi tiirlerini ayrigtirarak 6lgebilme 6zelligi sayesinde; 6grencilerin
yazma siirecine iliskin kaygi diizeylerini belirleme, yazma becerisi 6gretiminde hedefe yonelik
miidahaleleri planlama, yazma etkinliklerini siire¢ temelli olarak diizenleme ve akademik
arastirmalarda yazma kaygisi1 degiskenini giivenilir bicimde 6lgme olanagi sunmaktadir.

Sonug olarak gelistirilen Yazmaya Yonelik Kaygi Olgegi; yazma siirecinin planlama,
taslak olusturma ve gozden gecirme-paylagsma asamalarina yonelik kaygilar biitlinciil bigimde
dlgen; yiiksek psikometrik niteliklere sahip, gecerli ve giivenilir bir l¢gme aracidir. Olgek, hem
Ogretim siireclerinin gelistirilmesi hem de alanyazina katki saglayacak bilimsel arastirmalarin
yiiriitiilmesi agisindan 6nemli bir igerige sahiptir.
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SUMMARY
Introduction

Writing is a complex and cognitively demanding skill that involves more than the
mechanical act of transcribing words onto paper. It requires higher-order cognitive processes such
as planning, organizing, drafting, revising, and reflecting (Flower & Hayes, 1981). For middle
school students, writing represents not only a linguistic performance but also an emotional and
metacognitive challenge. Writing anxiety, defined as the negative emotional reaction and
apprehension experienced during the writing process (Daly & Miller, 1975), has been found to
play a significant role in shaping students’ attitudes and performances in writing (Cheng, 2004;
Karakaya & Ulper, 2011).

Previous research indicates that students often perceive writing as a stressful academic
task, primarily because of fear of making mistakes, excessive evaluation pressure, and low self-
efficacy beliefs regarding their writing abilities (Madigan, Linton & Johnson, 1996; Pajares,
2003). Studies have also shown that writing anxiety can diminish motivation, restrict participation
in writing activities, and negatively influence overall academic achievement (Cheng, Horwitz &
Schallert, 1999; Yaman, 2010). Although moderate levels of anxiety can occasionally serve a
motivational function (Giineyli, 2016), chronic and intense writing anxiety generally leads to
avoidance behaviors and a decline in writing performance (Faigley, Daly & Witte, 1981).

The need for a valid and reliable measurement instrument that captures students’ anxiety
levels across different phases of the writing process has therefore become increasingly important.
Existing scales have typically focused on general writing apprehension or on higher education
contexts, leaving a gap in the measurement of writing anxiety specifically among middle school
students in the context of Turkish as a first language. The present study aims to fill this gap by
developing a comprehensive scale that reflects the multidimensional nature of writing anxiety
within the framework of the writing process.

Purpose

The main purpose of this study was to develop a valid and reliable “Writing Anxiety
Scale” designed to measure middle school students’ levels of anxiety at different stages of the
writing process—namely, planning, drafting, and reviewing—sharing. The study aimed to provide
an instrument that could be used by researchers and educators to identify anxiety sources during
writing and to guide pedagogical interventions that enhance students’ writing confidence and
performance.

Specifically, the study sought to:
1. Identify the underlying factorial structure of writing anxiety in middle school students.

2. Establish the construct validity and reliability of the developed scale through Exploratory
Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA).
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3. Contribute to the field of Turkish language education by offering a psychometrically
sound tool that measures both cognitive and affective components of writing anxiety.

Method

The study employed a descriptive survey design and was conducted with two independent
participant groups. The first group, used for EFA, consisted of 420 students, while the second
group, used for CFA, included 340 students. Participants were selected from different grade levels
in middle schools. In the first group, 49.8% were female and 50.2% were male; in the second
group, 48.2% were female and 51.8% were male.

An initial pool of 45 items was generated based on a theoretical framework integrating
prior research on writing anxiety (Karlina & Pancoro, 2018; Fitrinada, Loeneto & Fiftinova, 2018)
and on the cognitive process model of writing (Flower & Hayes, 1981). Items were written to
capture emotional, cognitive, and behavioral dimensions of anxiety across the different phases of
writing. The draft scale was reviewed by two experts in Turkish language education and one
expert in educational measurement and evaluation. Based on their feedback, revisions were made
to improve clarity and relevance, resulting in a 45-item, five-point Likert-type instrument (1 =
Strongly Disagree to 5 = Strongly Agree).

Data analysis was conducted using SPSS 26.0 and LISREL 8.70. The EFA examined the
factorial structure and item loadings, using the Direct Oblimin rotation method due to the expected
correlations among factors. Sampling adequacy and sphericity were tested using the Kaiser—
Meyer—Olkin (KMO) and Bartlett’s tests, respectively. Items with factor loadings below .40 or
cross-loadings were eliminated. CFA was subsequently used to test the model fit, and model-data
fit was evaluated using indices such as y*df, RMSEA, GFI, CFI, NFI, NNFI, and IFI. Reliability
analyses included corrected item—total correlations and Cronbach’s alpha coefficients for each
sub-dimension and the overall scale.

Findings

The results of the EFA indicated that the 33 remaining items clustered under three distinct
but interrelated factors explaining 65.41% of the total variance. These factors were identified as:

1. Planning — anxiety related to idea generation, organization, and preparation before
writing;

2. Drafting — anxiety experienced during the actual act of producing the text; and

3. Reviewing-Sharing — anxiety about revising, editing, sharing, and receiving feedback on
the written product.

The KMO value (.961) and significant Bartlett’s test results confirmed the adequacy of the
data for factor analysis. The CFA results supported the three-factor model, demonstrating
satisfactory model—data fit indices (y*df = 3.80, RMSEA = .091, GFI1= .85, CFI1=.96, NFI= .95,
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NNFI = .96, IFI = .96). These indices collectively indicate a good to excellent fit between the
hypothesized model and the observed data.

Reliability analysis showed that the Cronbach’s alpha coefficients were .922 for the Planning
dimension, .946 for Drafting, and .958 for Reviewing—Sharing, with an overall alpha of .974.
Item—total correlations ranged between .684 and .858 across the dimensions, confirming high
internal consistency and homogeneity among items. The strong reliability and validity evidence
suggest that the scale effectively measures the multifaceted construct of writing anxiety in middle
school students.

Conclusion and Discussion

The findings demonstrate that the Writing Anxiety Scale developed in this study is a
psychometrically robust instrument that accurately measures students’ levels of anxiety across
the different stages of the writing process. The scale’s structure—comprising Planning, Drafting,
and Reviewing—Sharing—aligns conceptually with theoretical models of writing and empirically
with the data collected from middle school students.

This multidimensional structure allows educators and researchers to identify not only the
presence of writing anxiety but also its source within the writing process. For example, a student
may exhibit low anxiety during planning but experience heightened anxiety during revision and
peer feedback, reflecting the social dimension of writing apprehension. Such detailed insight can
help teachers implement targeted interventions, such as prewriting strategies, supportive feedback
environments, and process-oriented writing instruction, to reduce anxiety and enhance writing
performance.

Moreover, the study contributes to the Turkish language education literature by
addressing a previously underexplored population—middle school students learning writing in
their first language. The scale’s emphasis on the affective domain of writing aligns with
contemporary approaches that view writing as a socio-cognitive process involving motivation,
self-regulation, and emotional engagement.

In practical terms, the scale can serve as a diagnostic and evaluative tool in classroom
settings, enabling teachers to monitor changes in students’ writing anxiety over time and assess
the effectiveness of pedagogical interventions. In research contexts, it can be used to examine
relationships between writing anxiety, writing self-efficacy, metacognitive awareness, and
academic achievement.

In conclusion, the Writing Anxiety Scale is a valid, reliable, and theoretically grounded
instrument that measures writing anxiety comprehensively within the framework of the writing
process. By capturing the emotional, cognitive, and behavioral aspects of anxiety across the
planning, drafting, and reviewing—sharing stages, the scale provides valuable insights for
improving writing instruction and supporting students’ emotional well-being in the learning
process.
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YAZMAYA YONELIK KAYGI OLCEGI

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katihiyorum

Planlamaya Yonelik Kaygi

Icerigi olusturacak diisiinceler ve olaylar arasinda
mantiksal bir sira izleyebilmek i¢in plan yapmam
gerektiginde kendimi kaygili hissederim.

Yinelemelerden kaginmak icin plan yapmam
gerektiginde endigelenirim.

Duygu, diislince ve olaylar1 hedef kitleme uygun
sozciiklerle anlatabilmek i¢in plan yapmam
gerektiginde kaygilanirim.

Akici ve anlagilir bir anlatim igeren metin olusturmak
icin plan yapmam gerektiginde zorlanacagim
diisiincesi beni tedirgin eder.

Benden beklenen gorevin gerektirdigi yazma
amacima uygun plan yapamayacagim diisiincesi beni
kaygilandirir.

Zihin haritasi, kavram haritasi, beyin firtinasi gibi
stratejilerle plan yapmam gerektiginde baski
hissederim.

Taslak Metin Olusturmaya Yonelik Kaygi

Acik ya da ortiik ana diislinceyi giiclii sekilde dile
getirme konusunda endise yagarim.

Anlatim bi¢imine gore ana diislinceyi dogru
konumlandiramayacagim diislincesi beni
kaygilandirir.

Paragraflar1 tek bir diisiince/duygu etrafinda
yapilandirmam gerektiginde huzursuzluk duyarim.
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Akici ve anlagilir bir anlatimla yazi

10. . .
olusturamamaktan endise ederim.
1 Yazida konu birligi ve paragraf biitiinliigii
' saglayamam diislincesi beni kaygilandirir.
12 Paragraflar1 yeterince 6rneklendirememe korkusu
' yasarim.
13 Paragraflar1 uygun bir sonug climlesiyle

tamamlamam gerektiginde zorlanirim.

14.

Gegis ifadelerini uygun kullanamayacagim diistincesi
beni endiselendirir.

15.

Ciimleleri dogru dil yapilartyla olusturamama
endisesi yasarim.

16.

Paragraflarimi mantiksal iligki i¢inde siralama siireci
beni kaygilandirir.

17.

Noktalama isaretlerini dogru kullanmam
gerektiginde hata yapmaktan korkarim.

Gozden Gecirme ve Paylasmaya Yonelik Kaygi

Metnimi her asamada gozden ge¢irmem gerektiginde

18.
hata yapma kaygist duyarim.

19 Noktalama ve yazim kurallarini kontrol etme siireci
' beni huzursuz eder.

20 Anlasilmayan ifadeleri eklemelerle diizeltmem
' gerektiginde tedirgin olurum.

21 Gereksiz sozciikleri ¢ikarmam gerektiginde yanlig
' yapma korkusu yasarim.

99 Uzun veya karmagik ifadeleri sadelestirme siireci
' beni kaygilandirir.

93 Ifadelerin yerini degistirmem gerektiginde metni
' bozacagim endisesi tagirim.

24 Bir bilgiyi birden fazla ciimleye bolme siireci beni
' zorlar.

25 Iki ciimleyi birlestirme siirecinde anlam1 bozacagim

korkusu yasarim.
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KADIR YALINKILIC
NESLIHAN YAVUZ ILBAS
GOKHAN CETINKAYA

Metnimin amaca uygun olup olmadigini

26. . .
degerlendirmem gerektiginde huzursuz olurum.
Ciimle ve paragraflarin dogru siray1 izleyip
27| izlemedigini belirlemem gerektiginde tedirginlik
yasarim.
Ana diisiince ve yardimer diisiinceleri yeniden
28. . oo . .
diizenlemem gerektiginde baski hissederim.
29 Geribildirimler dogrultusunda metnimi yeniden

diizenlemem gerektiginde stres yasarim.

Arkadaslarimin metinlerini gézden gecirme ve yorum

30. S
yapma siireci beni kaygilandirir.
Metnimin ana diigiince etrafinda siirli olup
31, olmadigini degerlendirmem gerektiginde huzursuzluk
duyarim.
39 Yazili metnimi uygun ortama gore yapilandirmam
' gerektiginde kaygilanirim.
33 Metnimi siif veya ¢evrim i¢i ortamlarda paylagsma

diisiincesi beni endiselendirir.
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HiPPOKRATES’IN AFORIiZMALAR ADLI ESERINDE KADIN HASTALIKLARI VE
DOGUMA iLiSKIiN DEYiISLERE BiR BAKIS
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Cengen N., Altan Cengen, D. (2025). Hippokrates’in aforizmalar adli eserinde kadin hastaliklart
ve doguma iliskin deyislere bir bakis. Diyalektolog Uluslararast Sosyal Bilimler Dergisi,
36, 99-114. http://dx.doi.org/10.29228/diyalektolog.88960

OZET: Hippokrates (M.O. 460-370), modern tibbin ve pozitif tip anlayisimn kurucusu olarak kabul
edilmektedir. Hippokrates Kiilliyati, tip tarihinin en eski yazili kaynaklari arasinda yer almakta olup
Aforizmalar adli eser, bu Kkiilliyatin temel basvuru metinlerinden biridir. Bu calismanin amaci,
Hippokrates’in Aforizmalar adli eserinde yer alan kadin hastaliklart ve doguma iligkin sdylemleri
incelemek ve degerlendirmektir. Aragtirma, nitel arastirma deseninde tasarlanmis olup dokiiman incelemesi
ve betimsel igerik analizi yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Aforizmalar eseri, kadin hastaliklar
ve doguma iliskin ifadeler dogrultusunda tematik olarak analiz edilmistir. Bulgular, Hippokrates’in kadin
hastaliklar1 ve doguma iliskin deyislerinin biiyiik dl¢iide gézleme dayali oldugunu ve dénemin tibbi bilgi
birikimini yansittigin1 gostermektedir. Bu deyislerin, erken donem tanimlayici tibbi yaklasimlarin ve
sistematik klinik gézlemin temellerini olusturdugu sdylenebilir. Sonug olarak, Aforizmalar adli eserde yer
alan kadin hastaliklar1 ve doguma iligskin sdylemler, tip tarihi agisindan dnemli olup kadin sagligina yonelik
erken tibbi diisiincenin anlasilmasina katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tip Tarihi, Hippokrates, Aforizmalar, Kadin Hastaliklar1 ve Dogum

A GYNECOLOGICAL AND OBSTETRIC PERSPECTIVE ON STATEMENTS IN
HIPPOCRATES’ APHORISMS

ABSTRACT: Hippocrates (460-370 BC) is regarded as the founder of modern medicine and the principles
of rational medical science. The Hippocratic Corpus constitutes one of the oldest written sources in the
history of medicine, and Aphorisms is considered one of its most fundamental reference works. The aim of
this study is to examine and evaluate the statements related to gynecology and childbirth found in
Hippocrates’ Aphorisms. This research was designed within a qualitative research framework and
conducted using document analysis and descriptive content analysis methods. The text of Aphorisms was
thematically analyzed in accordance with statements concerning gynecological diseases and childbirth. The
findings indicate that Hippocrates’ statements on gynecology and childbirth are largely based on clinical
observation and reflect the medical knowledge of his era. These statements can be interpreted as laying the
foundations of early descriptive medical approaches and systematic clinical observation. In conclusion, the
gynecological and obstetrical statements found in Aphorisms are of significant importance for the history
of medicine and contribute to the understanding of early medical thought regarding women’s health.

Keywords: History of Medicine, Hippocrates, Aphorisms, Gynecology and Obstetrics
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GIRIS

Hippokrates, M.O 460 yilinda Kos’da dogmus ve iinlii hekimler yetistirmis bir ailenin
soyundan gelmistir. Hayat1 ve 6liim yil1 hakkinda kaynaklarda fazla bir bilgi yer almamaktadir.
Yunanistan’da bilim ve sanatin altin gaginda ve entelektiiel gelisimin en dikkat ¢ekici doneminde,
filozoflar; Sokrates, Platon ve Ksenofon tarih¢iler; Herodot ve Tukidides; sairler; Pindaros,
Aiskhylos, Euripides, Sofokles ve Aristofanes ile heykeltirag Phidias ile ¢cagdas olup ve devlet
adam1 Perikles doneminde yasamistir (Meryon, 1861). Bilgisi ve becerisiyle yasadigi donemi
unutulmaz kilan Hippokrates, bir hekim soyundan gelmistir ve Asklepiadlarin soyundan gelen
babas1 ve dedesinin Ogretilerini miras almistir. Bazi kaynaklara gore, Eskiilap ailesindendir. Anne
tarafindan atalar1 Herkiil’e baba tarafindan ise Esculapius’a dayandigi sdylenmektedir (Park,
1898). Antik Yunan’da bilim ve sanatin altin ¢agi olarak degerlendirilen Pericles doneminde
yasamistir. Onun yazilarinda yer alan ve giiniimiize aktarilan bilgilerin ¢ogu, onun yakin
atalarinin birikmis bilgileri gibi goriinmektedir. Kos tapinagindaki tiim kayitlara ve tabletlere
erisme imkanima sahip olmustur ve entelektiiel gelisimin® en dikkat ¢ekici ddneminde yasamistir
(Meryon, 1861). Modern tibbin ve pozitif tip biliminin kurucusu olan Hippokrat Asklepiyon’da
Ogrenimini gérmiis ve hoca olmustur (Erdemir, 1994). Hippocratesin biyografisi hakkinda
Soranus tarafindan korunarak aktarilan bazi parcalar disinda hayatinin kosullari hakkinda az
sayida bilgi oldugu soylenebilir. Babasi Heraklides’den egitiminin ilk kismini almustir.
Tapimaklarda goriilen hastaliklar1 gozlemleme sanatim1 ve Asklepiadlar tarafindan uygulanan
tedavi yontemlerini 6gretmistir. Bu, Hippocrates’in tibb1 bir sanat olarak gérmesine yol agmuistir.
Selybria’li Herodicus ve Gorgias Leontinus’undan Hippocrates’in ustalar1 olarak bahsedilmis
ayrica Abdera’li Demokritos’un 6grencisi olmugtur (Dunglison, 1872).

Sokrates’in cagdasi olan Hippocrates, son derece titiz, 6zenli bir gbzlemci ve not toplayici
oldugu bilinmektedir. Hippocrates, iki bin yildan fazla bir siire boyunca halefleri tarafindan
neredeyse kosulsuz bir saygiyla karsilanmistir. M. Cabanis, Hippocrates’den bahsederken tip ile
felsefeyi birbirinden ayirarak tibbin rasyonel bilime donerek dogru yola girmesinde 6nemli roller
oynadigini ifade etmistir (Dunglison, 1872). Antik Yunan’da hastaligin doga iistii temele sahip
oldugu ve tanrilardan gelen ceza oldugu diislincesi yaygindir. Hippokrates hurafeleri reddetmis,
hastaligin dogal bir fenomen oldugunu vurgulamis ve nedenlerini bulmaya calismigtir.
Hippokrates, tibba akilci bir yaklagim gelistirerek, hastaliklar1 degerlendirmek i¢in mantik ve
gozlem giiclinli kullanmigtir. Bu, prognoz ve tedaviyi vurgulayan yeni bir biitiinsel tip tarzinin
temellerini atmistir. Yunan hekimliginin laik bir yola girmesinde ve tibbin din ile mistik
diisiincelerden siyrilmasinda 6nemli kilometre taslarindan olan Hippokrates, hasta, hekim ve
hastalik iligkilerini saptamigtir. Hastay1 iyice muayene etmis ve miisahede altinda tutmustur.
Tedavide son derece ihtiyatli davranmistir. Tedavide lapalari, sarapli su banyolari ve kan almayi
uygulamistir (Nasuhioglu, 1974). Hippokratesin tibb1 yaklagiminda akil ve deneye yer verilen bir
tip anlayis benimsemistir. Bu baglamda Kos ve Knidos tip okullarinin deneysel birikimlerini
sistemlestirerek tiimevarima dayanan tibbi yaklagim gelistirmis ve rasyonel tip anlayiginin
temellerini atmustir (Bayat, 2016). Hippokrates tibb1 holistik bir anlayisa sahiptir. Bu dogrultuda

3 Hippocrates’in ¢agdaslari arasinda; filozaflar, Sokrates, Plato, Xenophon, tarihgiler, Herodotus,
Thucydides, sairler, Pindar ve Euripides gibi 6nemli kisiler yer almaktadir.

100



Hippokratesci yaklasim her zaman i¢in hastanin tamamina yoneliktir ve glinlimiizdeki holistik tip
arzusu da burada dogal bir dayanak buldugu sdylenebilir (Bynum, 2014). Hippokrates hem bir
ogretmen hem bir seyyah hem de birgok tezi ortaya koyan ¢aglara damga vurmus hekimdir
(Demirhan, 2014a). Hippokratesin dogdugu Kos kasabasina yakin bir yerde bulunan ve
Hippokratesin 6gretisini gliniimiize kadar tasiyan bir sembol olarak goériilen 2500 yasindaki ¢inar
agacinin altinda dersler vermesi, bir agik hava klinigini kurmasi olarak degerlendirilebilir
(Guthrie, 1945).

Hippokrates dogdugu Kos adasinda bir tip okulunu kurmus ve dort salg: (kan, balgam,
sar1 safra ve kara safra) kuramini 6gretmistir. Hipokrat tip okulu, dogmatik veya felsefi olarak
adlandirilirmis, ¢linkii genel bir ilkeye gore 6gretim ve uygulamalar yapmustir. Hippokrates, bu
okulda tip sanatin1 ¢ok saglam temellere oturtmus kendinden sonraki 6gretmenler de genellikle
ortaya konulanlar1 taklit edip degistirmisler, yeni aragtirma alanlarina girmeye cesaret
edememislerdir (Wilder, 1904). Hipokrat Ogretisinin karakteristik dogmasi, hastaliklar
baslangicindan sonuna kadar boliinmez birimler olarak gérmiis ve hastaliklar, karakteristik
sistemler, ardisik donemler ve iyi ya da kotii yonde uzun bir seyirden olusan diizenli bir
programdan olugsmustur (Park, 1898).

Hippokrates’in eserlerini tespit etmek ve siniflandirmak i¢in ¢esitli gabalar sarf edilmistir.
Ancak bu ¢abalar sorunlu olmustur. Padua’li Mercurialis, bu gorevi listlenmis ve eserlerine iligkin
dort kategori olusturmustur:

Hipokrat’a ait oldugu kesin olan eserler,

Hipokrat’in ogullar1 ve 6grencileri tarafindan yayinlanan eserler,

Onun doktrinlerine uygun ve ona atfedilen, bagkalar1 tarafindan yazilmig eserler,
Onun doktrinlerine uymayan, ancak ona atfedilen eserler.

YV VYV

Portekizli Louis de Lemas ise bu eserlerin on dokuzu harig hepsini sahte olarak goriirken,
ancak Haller, eserlerin on besini gercek olarak kabul etmistir. Gruner’de on tanesi hari¢ hepsini
reddetmis ve Grimm ise bu say1y1 daha da azaltmistir. Berlin’den Profesor Link’de Hippokrates’e
ait eserlerin, Iskenderiye okulunun kurulmasindan énce yasanus farkli yazarlarin makalelerinin
bir derlemesi oldugunu iddia etmistir (Wilder, 1904).

Alan yazinda hangi eserlerin ger¢ekten Hippokratese ait olup olmadig1 veya Hippokrates
adinda birden fazla hekim ve yazar olduguna iliskin ¢esitli goriisler yer almaktadir. Ali Haydar
Bayat (2016), Hippokrates’in yazdigina inanilan yaklasik 60 eserden 18’inin Hippokrates, bir
kismimin da ayni anlayistaki 6grencileri tarafindan kaleme alindiginin tahmin edildigini ifade
etmistir. M.O. III . Yiizyilda Iskenderiye’de toplanan bu tip koleksiyonu Corpus Hippokraticum
adiyla bilinir. Hippokrates’in eseri olduguna kesin gozle bakilanlardan en énemlileri sunlardir:
Tam (Prognostikon); Ozlii Sézler (Aphorismoi); Havalar, Sular ve Yéreler (Peri Aeron, Hydaton,
Topon); Kalbe Dair (Peri Kardies); Bulasic1 Hastaliklar (Epidimias) ve Kutsal Hastalik (Epilepsi)
(Peri leris Noson); Yemin; Yasa; Akut Hastaliklarda Uygulanacak Beslenme Rejimi; Eklemler;
Kafa Yaralanmalari; Insanin Yapist (Bayat, 2016). Hippokrates’in eserleri, Fransiz hekim ve tip
tarihgisi E. Littree tarafindan Fransizca’ya cevrilerek Hippokrat Kiilliyati ad1 ile yaymlanmistir
(Demirhan, 1994b). Hippokrates Kiilliyati (Corpus Hippocraticum) adi altinda toplanan irili
ufakli altmisa yakin metnin gergekten Hippokrates’e ait olup olmadigi veya Hippokrates’in
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gercek gorlis ve diisiincelerini yansittigi meselesi giiniimiize kadar gelen tartigsmalardan biri
olmustur (Hippokrates, 2016). Kiilliyat1 veya Derlemesi denen altmis kadar eserlerinden bazilari
gliniimiize kadar ulagsmustir. Jacques Jouanna ve Caroline Magdelaine, Hippokrates Kiilliyatini
asagida yer alan Tablo 1’deki sekliyle gruplandirmiglardir (Jouanna & Magdelaine, 2018).

Tablo 1: Hippokrates Kiilliyati

Deontol ~ Gostergebil Genis Beslen Hastalikl Kadin Cerrahi Mektuplar
ojivetip im anlamda me ar1 Hastalik ve
sanat1 etiyoloji Diizeni Smifland1 lart  ve Biyografik
iizerine rma Dogum Yazilar
tefekkiir Bilimi ve
Tedavi
Yemin Prognosis  Insanin Rejim  Hastalikl  Kadin Hekimin  Atinalilarin
Dogas1 ar [ Hastalik Eczanesi ~ Kararname
lar1 1-II si
ve Kisir
Kadinla
r, Kadin
Hastalik
lar1 ITT
Kanun Salgin Varliga Akut Hastalikl =~ Geng Kiriklar/E ~ Sunak
Hastaliklar =~ Gelig/Coc  Hastali  ar Il Kizlarin = klemler Soylevi
Ive Il ugun klar da Hastalik
Dogasi Rejim lar1
Sanat Salgin Etler Akut Hastalikl Kadmin Mokhliko  Biylikelgin
Hastaliklar Hastali  ar III Dogas1 s in sdylevi
I, TV ve VI klar da
Rejim,
Ek
Tip Salgin Yedi Aylik = Besin Hastalikl =~ Gebeyk = Yaralar Mektuplar
gelenegi  Hastaliklar | Fetiis’li de ar [V en Gebe mektupluk
Vve VII igeren Kalma kiilliyat)
Sekiz
Aylik
Fetiis
Hekim  Aforizmala Haftalar Hastalikl ~ Fetiisii  Fistiiller
r ar Kesip
Alma

102



Gorgl Salgilar Dis Ic Hemoroitl

kurallari Cikarma Hastalikl er
ari
Ilkeler Krizler Kalp Ilaglar Bas
yaralari
Hippokr = Kiritik Salgi Insanda Anatomi
atesin Giinler bezleri Yerler
vasiyeti
Prorrhetiko  Kemikleri Stvilarin
nl n Dogasi Kullanil
masi
Prorrhetiko = Havalar, Vizyon
n2 Sular,
Yerler

Koslularin ~ Riizgarlar
Ongoriileri

Kutsal
Hastalik

Hippokrates Kiilliyat’nin goz bebegi olarak adlandirilan, Hippokrates’in ortaya koyup
gelistirdigi hekimlik anlayisinin yiizyillara damga vuran ve 18. yiizyila kadar hekimlerin
ellerinden diislirmedigi Aforizmalardir. Alan yazinda Hippokrates ve Hippokrat Kiilliyati {izerine
cok sayida galisma bulunmakla birlikte, bu caligmalarin 6nemli bir kismu ya genel tip tarihi
cercevesinde ele alinmig ya da kadin hastaliklar1 ve doguma iliskin metinler biitiinciil bir eser
incelemesi iginde ikincil diizeyde degerlendirilmistir. Ozellikle Aforizmalar adli eserde yer alan
kadin hastaliklar1 ve doguma iligkin deyislerin sistematik, tematik ve giincel tibbi bilgiler 1s18inda
yorumlandigi ¢aligmalarin siirli oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Hippokrates’in eserleri diinyanin en eski tip eserlerindendir. Aforizmalar, Hippokrates
Kiilliyat’nin basucu eseri olarak degerlendirilebilmektedir. Hippokrates dogrudan kaleme
almadig1 ve onun doktrinlerinden beslenen pek ¢ok hekimin gelistirip zenginlestirdigi, hekimlere
teorik ve pratik anlamda kilavuzluk etmistir. Hippokrates tarafindan gelistirilen tecriibe ve gézlem
verilerine dayali hekimlik anlayisi ortaya koymus ve yiizyillar boyunca hekimlere yol
gostermistir. Hippokrates ve eserlerine iliskin alan yazinda bir¢ok c¢alisma yapilmistir.
Hippokrates’in “Aforizmalar” adli eserine iligkin smirli sayida ¢alisma yer almaktadir. Bu
calismanin amaci, Hippokrates’in Aforizmalar adl1 eserinde yer alan kadin hastaliklar1 ve doguma
iligkin deyisleri yalnizca tarihsel bir metin ¢oziimlemesi olarak degil, ayn1 zamanda giiniimiiz
kadin hastaliklar1 ve dogum bilgisiyle karsilagtirmali bi¢imde degerlendirmektir. Boylece erken
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donem klinik gbézlemlerin hangi agilardan ¢agdas tibbi bilgilerle ortiistiigii, hangi noktalarda
donemsel smurliliklar1 yansittigl ortaya konulmaktadir. Bu yoniiyle calisma, Aforizmalar’daki
kadin hastaliklar1 ve doguma iliskin deyisleri tek bir eser 6zelinde, tematik olarak siniflandiran
ve her bir deyisi ¢agdas obstetrik ve jinekolojik bilgilerle iliskilendiren nadir ¢alismalardan biri
olma 6zelligi tasimaktadir.

Caligmanin amac1 dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
Aforizmalar adli eser ka¢ boliimden olusmakta ve 6nemi nedir?

Aforizmalar adli eserde kadin hastaliklar1 ve doguma iliskin deyisler nelerdir?

YONTEM

Hippokrates’in eserleri baglaminda, Aforizmalar adli eserin kadin hastaliklar1 ve doguma
iliskin sOylemlerinin degerlendirilmesini amaglayan bu calisma nitel arastirma deseninde
tasarlanmis olup dokiiman incelemesi ve betimsel igerik analizi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk ve
dig., 2016). Calismanin amacina uygunlugu ve arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi veren yazili materyallerin analizini i¢ermesinden dolay1 nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelenmesinden yararlanilmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi soézciiklerinin daha kii¢lik icerik kategorileri ile O6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir yontem olarak tanimlanir. igerik analizi metin veya metinlerden
olusan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik
yapilir. Bu ¢alismada da Hippokrates’in biyografisine iliskin alan yazin taranmis ve dokiiman
incelenmesinde oncelikle ‘‘Aforizmalar’’ adli eser temin edilmistir. Is Bankas yayinlarin ¢ikan
eski Yunanca aslindan Eyiip Corakl tarafindan Tiirkge ’ye ¢evrilen Hippokrates’in Aforizmalar
adli eseri caligsmanin alt problemleri dogrultusunda betimsel olarak analiz edilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Hippokrates’in Aforizmalar adli eserinin kag¢ boliimden olustugu ve 6nemi iliskin elde
edilen bulgular incelenmis ve degerlendirilmigtir.

Hippokrates’in Aforizmalar adli eseri; Sunus, Yemin, Aforizmalar, Birinci Boliim, Ikinci
Boliim, Ugilincii Boliim, Dérdiincii Boliim, Besinci Boliim, Altinct Béliim, Yedinci Boliim,
Sozliikkge ve Kaynakg¢a’dan olusmustur (Hippokrates, 2016). Kisa bagimsiz dort yiiz on iki
onermelerden olusan eser, tip sanatinin birbirinden farkli bilgilerini igeren: Prognosis,
gostergebilim, rejim, kadin hastaliklar1 ve dogum vb. konularda bilgiler sunmustur (Jouanna &
Magdelaine, 2018).

Eserin sunus kismi1 Homeros’un “Cok kisiye bedeldir tek bir hekim” sozii ile baglamustir.
Sunus kisminda Hippokrates’in, kisa biyografisi, yetismesi, eserleri ve gelistirdigi hekimlik
anlayisina iliskin bilgiler yer almistir (Hippokrates, 2016). Yemin kisminda; “Hekim Apollon,
Asklepios, Hygieia, Panakeia, hatta bii-tiin tanrilar ve tanrigalar tanmigim olsun ki, bu yemine ve
bu taahhiide giiciim kuvvetim yettigince ve iradem elverdigince sadik kalacagim; ..................
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Hangi eve gidersem gideyim, hastalarin yarari icin gidecek, her tiirlii kasitli kotiliik ve
ahlaksizliktan, ozellikle de ister ozgiir olsun ister kole, kadin ve erkeklerin bedenlerine sehvetle
yaklagmaktan sakinacagim. Gerek tedavi sirasinda gerekse tedavi diginda insanlarin yasamina
iligkin goriip isittigim ne varsa, agiga vurulmamasi gereken ne varsa, hepsinin bir s gibi
saklan-mast gerektigini diigiiniip susacagim. Bu yemine sadik kalir da onu ¢ignemezsem, biitiin
insanlarin nazarinda sonsuza dek tinlii olup yasamimin ve sanatimin hayrim géreyim, ancak
ahdimi bozar da yeminimi ¢ignersem, biitiin bunlarin tam tersi gelsin basima’’ seklinde ifadeler
yer almistir. T1ip sanatini icra edecek hekimlere etiksel ve deontolojik sorumluluklarina vurgu
yapilmig ve gelecekte meslegi icra edeceklere yol gosterecek kurallarla rehberlik etmigtir
(Hippokrates, 2016).

Hippokrates’in Aforizmalar adli eserine “Hayat kisadwr, sanat uzundur” diyerek
baslamasi, uzun siire tip etiginin milkemmel bir 6zeti olarak kabul edilmistir. Modern hekimler
bu s6zleri anlamakta zorlanmuslardir. Ancak bu sézler, modern tibbin etik sorunlarina iliskin
temel bir i¢gorii olarak yorumlanmaktadir (Jonsen, 2006).

Eser, hekimlerin yani sira, uzman olmayan insanlar i¢inde kiymetli goriiliip en ¢ok
yorumlanmusg, en ¢ok baska dillere ¢evrilmistir. Hippokrates’in kiilliyatinin en ¢ok yayinlanan tezi
olmustur. Hippokrates aforizmalarinda uzun yillara dayali olarak edilen tip pratiginin ve
tecriibelerinin, hatirlanmasini ve 6grenilmesini kolaylastirmaya yonelik verilen kurallar1 kolay ve
sade bir sekilde anlatmistir (Jouanna & Magdelaine, 2018). Demirhan (1994)’da Aforizmalar adl
eserin bugiiniin ve yarmin hekimlerine yol gosterecek kurallar1 iceren rehber olarak
degerlendirdigi sylenebilir (Demirhan, 1994a). Tez (2025) ise, Aforizmalar adl1 eserin eskigagin
en etkili temel eserlerin biri olarak gdrmiis ve en iinlii deyisler arasinda ‘‘Oncelikle zarar verme!”’
(Primum non nocere!’’ ilkesine vurgu yaparak tibbi etiksel ve deontolojik prensiplerin éneminin
altin1 ¢izmistir. Hekimin ilk gorevi, hastay1 iyi etmekten ¢ok, 6nce onun agrisini dindirmek, o da
olmazsa teselli etmek, hastaya kotii davranislardan kaginmak ve higbir sekilde zarar vermemektir
(Tez, 2025).

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aforizmalar adli eserde kadin hastaliklar1 ve doguma iligkin deyisler incelenmis ve
degerlendirilmistir. Kadin hastaliklar1 ve doguma iligkin bilgiler eserin, ti¢iincii bolimiinde bir
deyis, dordiincii boliimde bir deyis ve besinci boliimde otuz dort deyis seklinde islenmistir.

Ugiincii boliim 12. Deyis: Eger kis giiney riizgarlarinin etkisinde, yagish ve 1ilik olur,
ilkbahar da kurak ve kuzey riizgarlarinin etkisinde gecerse, gebelik donemleri ilkbahara rastlayan
kadinlar en ufak bir nedenden 6tiirii bile cocuklarim disiiriirler. Olur da dogum yaparlarsa giigsiiz
ve sagliksiz ¢cocuklar dogururlar, ne var ki bu ¢ocuklar bu ¢ocuklar kisa bir siire i¢cinde yasama
veda eder ya da yasamlarim zayif ve sagliksiz bir sekilde siirdiiriirler. Bunlarin disinda kalan
kisilerde dizanteri ile kuru goz hastaliklari, yaslilardaysa kisa siirede 6liime yol agan nezleler
goriiliir (Hippokrates, 2016).

Eserde, Mevsimsel sartlar ve bu sartlarin ortaya koydugu viral, bakteriyal ve paraziter
salginlardan dolay1 gebeligin fetiisiin ve annenin etkilenebilecegi hatta bu salginlarda bagigikligi
diisiik olan popiilasyonun da etkilendigi seklinde agiklanabilir.
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Dérdiincii boliim 1. Deyis: Gerekli hallerde, gebe kadinlara gebeligin dordiincii ayindan
yedinci ayina kadar, tabii yedinci ayinda daha az olmak kaydiyla bosaltim yaptirmali, gebeligin
ilk ve son asamalarindaysa bundan sakinmali (Hippokrates, 2016).

Hippokarates doneminin sartlarinda kiigiik hafta gebeliklerin tahliyesi bagarili olmamakta
olup; fetusun anneye daha az zarar verecegi ve dogum sonrasinda yasama ihtimalinin olmadig1
dordiincii ve yedinci ay araliginda tahliye onerilmistir. Gilinliimiiz kosullarinda bu tahliye tercihen
daha erken dénemlerde yapilmaktadir. Giiniimiiz tip kosullarinda da tahliye ne kadar erken donem
yapilirsa anneye olan riskler daha azalmaktadir.

Besinci boliim de otuz dort deyis yer almistir. 29. Deyis: Gerekli hallerde, gebe kadinlara
gebeligin dordiincii ayindan yedinci ayima kadar, tabii yedinci ayinda daha az olmak kaydiyla
bosaltim yaptirmali, gebeligin ilk ve son asamalarindaysa bundan sakinmali gebeligin ilk ve son
asamalarinda ise dikkatli olunmali (Hippokrates, 2016).

Hippokrates gebeligin ilk agamalarindaki tahliye de donem kosullar1 nedeniyle islemin
yeterli yapilamamasi veya rahime zarar verilmesi olasiligi nedeniyle son donemlerinde ise
dogumun getirdigi biitiin riskleri de almasi nedeniyle bu asamalarda dikkatli olunmasini
Onermistir.

30. Deyis: Gebe bir kadin birden gelisen bir hastaliga yakalanirsa durum 6liimciildiir
(Hippokrates, 2016).

Gebelikte ani gelisen preeklapmsi, eklapmsi, gebeligin akut yagl karacigerive amnion
embolisi gibi hastaliklarin o donemde tani ve tedavisi olmadiklar i¢in oliimciil seyrettikleri
seklinde yorumlanabilir, giiniimiizde de hala anne 6liimlerinin en sik nedenleri arasindadirlar.
Ayrica donemin kosullari geregi olabilecek olan enfeksiydz hastaliklar da gebelikte tedavileri
yapilamadigi i¢in 6liimciil seyretmis olabilecegi seklinde degerlendirile bilir.

31. Deyis: Gebe bir kadin hacamat edilirse diisiik yapar, 6zellikle de biiyiik bir cenin s6z
konusuysa (Hippokrates, 2016).

Bu islem sirasinda ne kadar kan kaybinin oldugu bilinmemektedir. Eger kan kayb1 yiiksek
miktarlarda ise akut anemi gelisebilecegi veya islem sirasinda enfeksiyon kapilabilecegi i¢in
diisiik olabilecegi seklinde yorumlandigi sdylenebilir.

32. Deyis: Bir kadin kan kusuyorsa, adet kanamasi basladiginda durum diizelir
(Hippokrates, 2016).

Hiperemezise (gebeligin bulanti kusmasi) bagh ilerleyen evrelerde gastrodzefagial
kanamalar olabilmektedir; eger hasta diisiik yapar ve kanama baslar bulanti kusmaya neden olan
gebelik hormonu diizeyi diiger ve bulanti kusma ve buna bagli olan kanama geger.

33. Deyis: Adet kanamasi kesildiginde burundan kan gelmesi iyiye isarettir (Hippokrates,
2016).

34. Deyis: Devamh ishale yakalanan gebe kadinlarin diisiik yapma tehlikesi vardir
(Hippokrates, 2016).
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Viral, paraziter veya bakteriyel hastaliklar nedeniyle gastroenterit vakalar1 ddnemde ¢ok
fazla goriilebilmektedir ve bunlarin o donemde tedavileri yoktur. Bu hastaliklar nedeni ile olusan
ani sivi kaybindan dolay:1 diisiiklerin gerceklestigi seklinde degerlendirilebilir veya ani sivi
kaybindan dolay1 erken dogum tetiklenmis oldugu diisiiniilmektedir.

35. Deyis: Rahim hastaliklarina yakalanan veya zor dogum yapan kadinlarin aksirmasi
iyiye igarettir (Hippokrates, 2016).

36. Deyis: Bir kadinin adet kanamas1 uygun renkte olmayip diizensizse, bosaltima ihtiyaci
var demektir (Hippokrates, 2016).

Gecikmis diisiik veya kanama ile komplike olmus diisiiklerde kanama sekli ve vasfi
degisir. Ayn1 zamanda ilerleyen yaslarda karsimiza ¢ikan endometriyum kanserlerde de kanama
sekli ve vasfi degisir. Hippokrates’in o dénemde rahim tahliyesini bir tedavi metodu olarak
kullanildig: seklinde agiklanabilir.

37. Deyis: Gebe bir kadin gogiisleri birdenbire dolgunlugunu yitirirse ¢ocugunu diisiiriir
(Hippokrates, 2016).

Gebelik sirasinda hormonal etklierden dolay1 meme hacminde ve agirliginda artis olusur
eger meme dolgunlugunu yitiriyor ise bu hormonal etki azalmistir. Yani gebelik kaybi ile gelisen
hormonlardaki ani gerileme bu sekilde izlemlenmis oldugu diistiniilmektedir.

38. Deyis: Ikiz cocuklara gebe bir kadin gogiislerinden biri dolgunlugunu yitirirse,
cocuklarindan birini diigiiriir: Sag gogsi dolgunlugunu yitirirse erkek ¢ocugunu, sol gogsii
dolgunlugunu yitirirse kiz gocugunu (Hippokrates, 2016).

Giliniimiiziin bilimsel yaklasimlari dogrultusunda bu deyisi yorumlamak akademik
sinirlar igerisinde miimkiin degildir.

39. Deyis: Gebe olmadig1 veya dogum yapmadigi halde bir kadinin siitii varsa, adeti
kesilmis demektir (Hippokrates, 2016).

Hiperprolaktinemi  sekonder  amenorenin  bilinene  nedenleri  arasindadir.
Hiperprolaktinemi nedeniyle adet diizensizligi yasayan hastalarda bir diger bulguda memelerden
siit salgis1 gelmesi bulgusu da gézlemlendigi diisiiniilebilir.

40. Deyis: Kadmlarin gogiislerinde kan toplanmasi delilige isaret eder (Hippokrates,
2016).

Ileri evre meme kanserlerinde memelerden kanli akinti gelmesi bir bulgu olarak
gdzlemlenmektedir. Ileri evre kanserlerde beyin metastazi olabilmekte ve deliryum tablosunun
gelistigi seklinde yorumlanabilir.

41. Deyis: Bir kadimin gebe olup olmadigini 6grenmek istiyorsan uyuyacagi sirada ag
karnina bal serbeti i¢ir; eger karnin-da bir sanci oluyorsa gebedir, olmuyorsa gebe degildir
(Hippokrates, 2016).

42. Deyis: Erkek cocuga gebe kadinlarin teni giizel olur, kiz ¢gocuga gebe kadinlarin
teniyse cirkin (Hippokrates, 2016).
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Giliniimiiz de de halk arasinda bdyle bir soylemin varligi bilinmektedir. Bu sdylemin
gelismesinin sebebinin bu goriisten kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir ancak bilimsel
yaklasimlarla agiklanamamustir.

43. Deyis: Gebe bir kadinin rahminde yilancik hastalig1 bag gosterirse durum 6limciildiir
(Hippokrates, 2016).

Eserde, Pelvik inflamatuar veya pelvik tromboflebit hastalig1 pelvik konjesyon ile ilerler,
bulgular bu sekilde yorumlanis olup, o donemde tedavisi olmadigi icin Sliimciil seyrettigi seklinde
aciklanabilir.

44. Deyis: Asirt derecede zayif olan gebe kadinlar sismanlamadiklar siirece diisiik
yaparlar (Hippokrates, 2016).

Hippokrates, gebelikte fetusun biiyiiyiip gelisebilmesi i¢in annenin belli bir kiloyu almas1
gerekliligine vurgu yapmis, bu yaklasim giincel tip yaklasimlarinda da mevcuttur. Gebelere
gebelikleri boyunca saglikli bebek gelisimi i¢in belli bir miktarda kilo almalari tavsiye
edilmektedir.

45. Deyis: Ortalama bir biinyeye sahip kadinlar belirli bir neden olmaksizin gebeliklerinin
ticlincii veya dordiincii ayinda diisiik yapiyorlarsa, rahimlerindeki kanallar siimiiksii bir salgiyla
dolmus ve agirlig1 yiiziinden cenini tagiyamayip pargalanmis demektir (Hippokrates, 2016).

46. Deyis: Asirt derecede sisman olup da gebe kalamayan kadinlarda bagirsak askisi
rahim agzina baski yapiyordur, dolayisiyla bu kadinlar zayiflamadiklar siirece gebe kalamazlar
(Hippokrates, 2016).

Obezite giiniimiizde kadin infertilitesinin nedenlerinden biridir. Eserde de infertilite
tedavisinde dogru beden kitle endeksine inme 6nemli siireclerden biri olarak goriilmiistiir.
Deyiste bunun fiziksel bi baski olabileceginden bahsedilmekte iken goniimiiz bilimsel
degerlendirmesinde bunun saglikli metabolizma ve hormon aksini obezite ile bozulmasi neden ile
oldugu diislintilmektedir.

47. Deyis: Rahmin kalga eklemine yakin kisminda cerahatlenme olmasi durumunda
tedavi i¢in yara fitili kullanilmali (Hippokrates, 2016).

Hippokrates, vajinal enfeksiyonlardan ve tedavi yonteminden bahsetmistir. Giiniimiiz
kosullarinda vajinit tedavisinde modern vajinal fitil seklinde ilaglar kullanilmaktadir.

48. Deyis: Erkek ceninler sagda yer alir, disi ceninlerse daha ziyade solda (Hippokrates,
2016).

Bu goriisiin kanit1 bilimsel olarak olmamakla birlikte toplumlarda bu tiir séylemler hala
anonim seklinde var olmaktadir.

49. Deyis: Plasentay1 ¢ikarirken aksirtict bir ilag kullanildiktan son-ra hastanin burun
delikleri ile agz1 sikica kapatilmali (Hippokrates, 2016).

Eserde Plasentanin dogumunda abdominal basincin artirilmast seklinde teknik bir
ayrintidan bahsedilmesi ve Hippokrates donemin de bu ayrintiya bu sekilde vurgu yapilmasi
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dikkat ¢ekicidir.  Plasenta dogumu 6nemli ayrintilar1 ve teknik detaylari olan ve gliniimiizde
abdominal basincin ikinma seklinde kullanildig1 teknik ile gerceklestirilmektedir. Eserde izlemsel
olarak bahsedilen bulgu giiniimiizde hala gegerliligini korumaktadir.

50. Deyis: Bir kadinin adet kanamasini1 durdurmak istiyorsan, olabildigince biiyiik bir
hacamat sisesini gogiislerine uygula (Hippokrates, 2016).

Meme basi uyaristi ile prolaktin hormonunun salgilanmasi tetiklenerek sekonder amenore
gerceklestigi seklinde yorumlanabilir. Prolaktin hormonu artis1 sekonder amenorenin sik izlenen
nedenlerindendir.

51. Deyis: Kadinlar gebe kaldiklarinda rahimlerinin agzi kapanir (Hippokrates, 2016).

Gebelik siirecinde selvikal mukus koyulasir ve tikag gorevi gorerek rahimi enfeksiy6z
hastaliklardan korur bu giiniimiiz tibbinda bilinen bir bulgudur, bu bulgunun dogru seklinde
gbzlemlendigi soylenebilir.

52. Deyis: Gebe bir kadmin gogiislerinden ¢ok fazla siit gelmesi ceninin sagliksiz
oldugunu gosterir, ama gogisler sertse cenin de saglikli demektir (Hippokrates, 2016).

Gebelik boyunca meme hacmi ve agirligi artar bunun hepsi dogum sonrasinda bebegin
beslenmesini saglayacak olan siit salgisinin {retimi icindir. Siit salgisi asil olarak dogum
sonrasinda hormonlarin kompozisyonunun degismesi ile baglar ve emmenin baglamasi ile devam
eder. Hormon profili degismeden siit salgist gelisi ender olarak izlenir ve genellikle az
miktardadir. Bu degiste fazla siit salgisi diyerek hormon profili degismis bir gebeden bahsedildigi
disiiniilmektedir, degisteki bu gebe sagliksiz olarak degerlendirilmistir.

53. Deyis: Diisiik yapma ihtimali olan kadinlarin gogiisleri sarkik olur; gogiisleri tekrar
sik1 hale gelirse, bu defa gogiislerinde, kalga eklemlerinde, gézlerinde veya dizlerinde agri ortaya
cikar ve diisiik yapmalar1 da s6z konusu olmaz (Hippokrates, 2016).

54. Deyis: Rahim agzinin sert olmasi1 durumunda kapanmasi kaginilmazdir (Hippokrates,
2016).

Dogum sirasinda bebegin dogumun takip eden siirecte plasenta dogumun kadar gegcen
zamanda rahim agzinin kapanmasindan bahsedildigi diisliniilmektedir, bu hastalarda servikal
dilatasyonda serviksin daha sert ve siki oldugu giiniimiiz bilimsel gergekleri ile de uyumludur ve
gegerli bir gozlem oldugu diisiiniilmektedir.

55. Deyis: Hummaya yakalanip da belirli bir neden olmaksizin asir1 derecede zayiflayan
gebe kadinlar ya tehlikeli ve zorlu bir dogum yaparlar ya da diisiik yapma tehlikesi yasarlar
(Hippokrates, 2016).

Atesli enfeksiydz hastaliklar nedeniyle sagliksiz bebek dogumu veya disiikten
bahsedildigi seklinde degerlendirilebilir. Giiniimiizde bu hastaliklardan korunmak ¢ok 6nemli ve
erken evrede tedavi imkanlar: bulunmaktadr.

56. Deyis: Adet kanamasini izleyen kasilma ve baygilik kotiiye isarettir (Hippokrates,
2016).
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57. Deyis: Adet kanamasinin ¢ok fazla olmasi durumunda hastaliklar ortaya cikar, hig
olmamasi durumundaysa rahim hastaliklar1 goriiliir (Hippokrates, 2016).

Adet kanamasimin ¢ok fazla olmasi durumu oncelikle anemiye sebep olmakla birlikte
kisinin direncini diisiirerek hastaliklara meyilli olma olasiligini artirdig seklinde yorumlanabilir.
Ayrica primer amenore ile bulgu veren kadin hastaliklar1 vardir. Bu hastaliklarin iginde genital
yol anomalileri dahi goriile bilmektedir.

58. Deyis: Goden ve rahimdeki iltihaplanmanin ardindan strangiiri goriiliir, ayni1 sekilde
bobreklerdeki cerahatlenmenin ardindan da strangiiri goriiliir, karacigerdeki iltihaplanmanin
ardindansa higkirik ortaya ¢ikar (Hippokrates, 2016).

Kadinlarda idarar yaparken hassasiyet genitoliriner sistem hastaliklarin sik goriilen bir
bulgusudur, deyiste bundan bahsedilmis olmasi degerli bir bulgudur. Hepatobilier hastaliklarda
da diyafram iritasyonu nedeniyle higkirik goriildiigii seklinde agiklanmustir, bu bulguda gene 6
donemde gézlemlenmis olup kayda gegmistir.

59. Deyis: Bir kadin gebe kalamiyorsa, ama gebe kalip kalamayacagini 6grenmek
istiyorsan, onu oOrtiilere sarip altidan bir tiitsii yak; eger koku biitiin bedenini gecip agzindan ve
burnundan gelir gibi oluyorsa, bu kadmin kisirligi kendisinden kaynaklanmiyor demektir
(Hippokrates, 2016).

Gilintimiizde histerosalpingografi teknigi ile genital yol devamliliginin izlenmesi infertile
tedavisinde ilk basamaklardan biridir. O donemde ugucu gazlar ile bunun izlemlendiginin
goriildiigi seklinde yorumlanabilir donem kosullar1 i¢inde bunun yapila biliyor olmasi ve
kesfedilmesi degerlidir.

60. Deyis: Gebe bir kadin adet goriiyorsa, ceninin saglikli olmast mimkiin degildir
(Hippokrates, 2016).

Gebelikte kanama saglikli gebeliklerde izlenmemekte olup, gebelikte kanama ¢ok ciddi
sorunlarin ilk gostergesi olabilmektedir. Bu bulgu deyiste adet gorme olarak kanamadan
bahsedildigi diistiniilmektedir.

61. Deyis: Adeti kesilip de titremeye veya hummaya tutulmayan, aksine bulantisi olan bir
kadinin gebe oldugunu diisiinebilirsin (Hippokrates, 2016).

Gebelik bulgularinda adet gecikmesi ve gebelige baghi bulanti kusma goriilmesi o
donemde gozlemsel olarak tanimlanmistir. Bu bulgular giiniimiizde de gegerli gebelik
bulgularindandir.

62. Deyis: Rahimleri soguk ve siki olan kadinlar gebe kalmaz, aynm sekilde rahimleri ¢ok
nemli olan kadimlar da gebe kalmaz, ¢linkii tohum zayi olur; ayrica rahimleri asir1 kuru ve sicak
olan kadinlar da gebe kalmaz, ¢linkii besinsizlikten dolayr meni mahvolur; ancak biinyeleri bu
ikisinin uyumlu karigimindan olusan kadinlar dogurgan olur (Hippokrates, 2016).

Kadin adet dongiisiinde hormon gecislerinden dolay1 vajinal akintinin daha sulu ve
kaygan veya daha koyu ve yapiskan oldugu dénemler vardir. Hatta akint1 vasfinin degisimi ile
yumurtlama dongiisii takip edilebilir. O donemde bunun gézlenmesi 6nemli bir ayrintidir.
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Hippokratesin Aforizmalar adli eserindeki deyisler giiniimiiz tibb1 agisindan, bir¢ok
gbzlemsel bulguyu tanimlamakla birlikte kadin hastaliklar1 ve doguma iliskin dikkat cekici
bilgiler de sunmaktadir. Donemin kosullarinda bir¢ok kadin ¢ok dikkatli bir sekilde gézlemlenip
incelenmis olmali ki, kadin hastaliklar1 ve doguma iligskin sdylemlerin bazilar1 giiniimiiz
hastaliklarinin tanimlanmasinin temelini olusturdugu s6ylenebilir ve hatta donem kosullarinda bu
deyislerin bilimsel temellerin olusumunda gii¢lii adimlar olarak degerlendirilebilir. Kadin
hastaliklart ve doguma iliskin deyisler tanimlayici istatistiksel calismalarin da temelini attig1
seklinde diistiniilebilir.

SONUC

Tip tarihinin 6nciilerinden biri olarak goriilen Hippokrates, tibb1 sihir ve biiyiiciiliikten
kurtarip bir disiplin ve meslek halinde eden tesis edip yiizyillara damga vurmustur. Tip tarihinin
onde gelen simalarindan olan Hippokrates her zaman 6nemli bir yere sahip olmustur. Kismen
dogustan gelen dehasi, ama ayn1 zamanda gayretli calismalar1 ve genis kiiltiirii sayesinde, kendi
doneminde iin kazanmis ve yiizyillara damga vurmustur. Hippokrates’in eserleri diinyanin en eski
tip eserlerindendir. Hippokrates’in Aforizmalar adl1 eseri yiizyillar boyunca hekimler tarafindan
tip etiginin temeli olarak goriilmiistiir. Aforizmalar, Hippokrates 6gretisinin, 6zellikle de Kos
tibbinin ve temel ilkelerinin 6zeti olarak diistiniilmiistiir. Eser, hekimlere teorik ve pratik anlamda
kilavuzluk ederek hekimlik uygulamalarinda yol gdstermistir.

Hippokratesin Aforizmalar adli eserindeki deyisler giiniimiiz tibb1 agisindan, bir¢ok
gozlemsel bulguyu tanimlamakla birlikte kadin hastaliklart ve doguma iliskin dikkat cekici
bilgiler de sunmaktadir. Donemin kosullarinda bir¢ok kadin ¢ok dikkatli bir sekilde gézlemlenip
incelenmis olmali ki, kadin hastaliklar1 ve doguma iliskin sdylemlerin bazilar1 glinlimiiz
hastaliklarinin tanimlanmasinin temelini olusturdugu soylenebilir ve hatta donem kosullarinda bu
deyislerin bilimsel temellerin olusumunda gii¢lii adimlar olarak degerlendirilebilir. Kadin
hastaliklart ve doguma iliskin deyisler tanimlayici istatistiksel ¢alismalarin da temelini attig1
seklinde diisiiniilebilir. Bu calisma, Hippokrates’in Aforizmalar adli eserinde yer alan kadin
hastaliklart ve doguma iligkin deyislerin rastlantisal degil, belirli bir gozlem ve deneyim
birikimine dayali olarak sekillendigini ortaya koymustur. S6z konusu deyislerin énemli bir
boliimiiniin giiniimiiz tibbinda tanimlanan gebelik, dogum ve kadin sagligina iliskin klinik
durumlarla kavramsal diizeyde ortiistiglinii gostermektedir. Bu baglamda calisma, tip tarihi
literatiiriine, Hippokratik metinlerin yalnizca felsefi ya da etik yonleriyle degil, kadin sagligina
iligkin erken klinik gézlemler ac¢isindan da degerlendirilmesi gerektigini gostermesi bakimindan
katki sunmaktadir. Aforizmalar’in betimsel icerik analizi yontemiyle ele alinmasi, tarihsel tip
metinlerinin modern klinik kavramlarla iliskilendirilmesine olanak tanimis ve benzer ¢alismalar
igin yontemsel bir c¢ergeve sunmustur. Gelecekte yapilacak ¢alismalarin, Hippokrat
Kiilliyati’'ndaki diger kadin hastaliklar1 ve doguma iligkin metinleri karsilastirmali bi¢cimde ele
almasi, kadin sagligma iliskin tibbi diisiincenin tarihsel gelisiminin daha kapsamli bigimde
anlasilmasina katki saglayacaktir.
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SUMMARY

Hippocrates, born in 460 BCE on the island of Kos, was raised within a long-established
and respected family of physicians and is widely regarded as one of the most influential figures
in the history of medicine. As a descendant of the Asklepiad lineage, Hippocrates inherited
medical knowledge and practices transmitted through generations, particularly from his father
and grandfather, and further systematized and refined this tradition. He lived during the Periclean
period, often described as the golden age of science, philosophy, and the arts in Ancient Greece.
Within this intellectually vibrant environment, Hippocrates developed a rational and empirical
approach to medicine that relied on careful observation, logical reasoning, and experience rather
than supernatural or religious explanations of disease. This paradigm shift laid the foundations of
a holistic medical understanding centered on diagnosis, prognosis, and treatment.

Hippocrates played a decisive role in separating medicine from religious and mystical
interpretations and placing it on a secular and systematic basis. By emphasizing natural causes of
illness, he contributed to the conceptualization of disease as a phenomenon that could be
observed, classified, and managed through human reason and practical knowledge. Moreover,
Hippocrates articulated a structured relationship between the physician, the patient, and disease,
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thereby shaping the ethical and professional identity of medical practice. The approximately sixty
works collectively known as the Corpus Hippocraticum have long been the subject of scholarly
debate regarding their authorship and the extent to which they reflect Hippocrates’ original ideas.
Despite these debates, the texts included in this corpus are widely acknowledged as some of the
earliest and most influential medical writings in Western history.

Among the works of the Hippocratic Corpus, Aphorisms holds a particularly prominent
position. This text presents the Hippocratic medical worldview through concise, systematic, and
independent statements that condense extensive clinical experience into brief formulations.
Comprising 412 short propositions, Aphorisms addresses a wide range of medical topics,
including prognosis, semiology, regimen, women’s diseases, and childbirth. The work famously
opens with the statement “Life is short, art is long,” which has long been regarded as a succinct
expression of medical ethics and the enduring nature of medical knowledge. Due to its aphoristic
structure, the text facilitated memorization, teaching, and transmission of medical knowledge and
was therefore widely circulated, translated into numerous languages, and used for centuries not
only by physicians but also by non-specialist readers.

The present study aims to examine the statements related to Gynecology and Obstetrics
in Hippocrates’ Aphorisms. The research was designed within a qualitative methodological
framework. Document analysis was employed as the primary data collection method, enabling a
systematic examination of written sources relevant to the research objective. For data analysis,
descriptive content analysis was utilized in order to identify, categorize, and interpret the
concepts, expressions, and themes related to gynecology and obstetrics within the text. This
approach allowed for an in-depth exploration of how medical knowledge concerning women’s
health was articulated and structured in the Hippocratic tradition.

Within Aphorisms, statements concerning Gynecology and Obstetrics appear as one
aphorism in the third section, one in the fourth section, and thirty-four aphorisms in the fifth
section, indicating a notable concentration of such content in the latter. These statements address
various aspects of pregnancy, fetal development, and maternal health. Particular emphasis is
placed on the influence of seasonal conditions, environmental factors, and epidemic diseases on
pregnancy outcomes. Hippocrates’ observations suggest that both maternal and fetal health were
considered vulnerable to external conditions, especially in populations with low resistance to
disease.

The text further indicates that, during the Hippocratic period, technical limitations made
early pregnancy termination difficult and potentially dangerous. As a result, interventions were
recommended between the fourth and seventh months of gestation, when fetal viability was
considered unlikely and the risk of harm to the mother comparatively lower. In contrast, modern
medical practice, supported by advanced diagnostic tools and technologies, allows such
procedures to be performed earlier and with significantly greater safety.

Several clinical conditions described in Aphorisms can be interpreted as corresponding
to disorders now identified as preeclampsia, eclampsia, and acute fatty liver of pregnancy. Due to
the absence of effective diagnostic and therapeutic options at the time, these conditions frequently
followed a fatal course. Similarly, pelvic inflammatory diseases are portrayed as severe and often
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lethal, reflecting the lack of available treatments. In this context, Hippocrates’ consideration of
uterine evacuation as a therapeutic intervention under certain circumstances may be understood
as an attempt to manage life-threatening conditions with the limited means available.

Hippocrates also emphasized the importance of adequate maternal weight gain for healthy
fetal growth and development, an observation that aligns with contemporary obstetric knowledge.
The text further suggests an awareness of the negative impact of excessive body weight on
fertility, highlighting the importance of achieving an appropriate body mass index as part of the
treatment process. Observations regarding vaginal infections and their treatment methods are also
included, and these may be regarded as conceptual precursors to modern local therapeutic
approaches. Notably, the mention of increasing abdominal pressure during placental delivery
reflects a sophisticated level of clinical observation and practical obstetric knowledge for the
period.

In conclusion, this study demonstrates that the statements on Gynecology and Obstetrics
found in Hippocrates” Aphorisms are not the product of random observations, but rather reflect a
body of systematic clinical observation and accumulated experiential knowledge. The analysis
reveals that a substantial portion of these aphorisms conceptually corresponds to clinical
conditions related to pregnancy, Gynecology and Obstetrics as defined in modern medicine.
These findings indicate that Hippocratic texts should be evaluated not only as philosophical or
ethical legacies, but also as early manifestations of clinical medical reasoning, particularly in the
field of women’s health.

By applying descriptive content analysis to a historical medical text, this study enables
the reinterpretation of ancient medical observations through the lens of contemporary clinical
concepts. In this respect, it offers a methodological contribution to the literature on the history of
medicine and proposes an analytical framework that may be employed in similar studies
examining historical medical sources.

Future research that comparatively analyzes other texts on women’s diseases and
childbirth within the Hippocratic Corpus may contribute to a more comprehensive understanding
of the historical continuity and transformation of medical thought concerning women'’s health.

114



http://dx.doi.org/10.29228/diyalektolog.88912

ORTAOGRETIMDE DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSINDE YARATICI
DRAMANIN KULLANIMI: iIMKANLAR VE SINIRLILIKLAR

Seyma OGUT!
Saadettin OZDEMIiR?

Ogiit S., Ozdemir, S. (2025).  Ortapgretimde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde yaratici dramanin
kullanimi: imkanlar ve sinirhiliklar. Diyalektolog Uluslararast Sosyal Bilimler Dergisi, 36, 115-
129. http://dx.doi.org/10.29228/diyalektolog.88912

OZET: Bu calismada, ortadgretim diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yaratict drama
yonteminin kullanimina iliskin imkanlar ve simirliliklar ele alinmaktadir. Ogrenci merkezli cagdas 6gretim
yaklagimlarindan biri olan yaratict drama, dgrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerine katki
saglamas1 bakimindan 6nemli bir yontemdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin soyut kavramlar,
degerler ve ahlaki tutumlar igermesi, bu dersin 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasini daha
da anlaml hale getirmektedir. Caligmanin problemini; muhtevasi yoniiyle soyut kavramlar ve metafiziksel
temalarin yer aldig1 ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin islenmesinde ¢agdas 6gretim
yontemlerinden biri olan yaratici dramanin kullanilabilirligi ve bu baglamdaki imkan ve sinirliliklar
olusturmaktadir. Arastirma, ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde yaratict dramanin
kullanimini teorik ve pratik boyutlartyla inceleyen nitel bir literatiir taramast ¢aligmasidir. Arastirmada
oncelikle yaratict drama kavrami ve yaratici dramanin egitimdeki yeri agiklanmis, ardindan ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yaratict dramanin kullanilabilecegi alanlar tizerinde durulmustur.
Bununla birlikte, yontemin uygulanmasinda karsilasilan sinirliliklar ve dikkat edilmesi gereken hususlar da
tartistlmisgtir.  Calismanin  sonucunda, yaratict dramanin uygun planlama ve O&gretmen yeterliligi
saglandiginda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin etkililigini artirabilecegi, ancak fiziki kosullar, zaman
kisithilig1 ve 6gretmenlerin yontem bilgisi eksikligi gibi etkenlerin yontemin kullanimini sinirlandirabildigi
sonucuna ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, yaratici drama, ortaggretim, degerler egitimi

THE USE OF CREATIVE DRAMA IN THE RELIGIOUS CULTURE AND MORAL
EDUCATION COURSE IN SECONDARY EDUCATION: OPPORTUNITIES AND
LIMITATIONS

ABSTRACT: This study examines the opportunities and limitations regarding the use of the creative drama
method in the Religious Culture and Moral Knowledge course at the secondary education level. Creative
drama, as one of the contemporary student-centered teaching approaches, is a significant method in terms
of contributing to students' cognitive, affective, and social development. The inclusion of abstract concepts,
values, and moral attitudes in the Religious Culture and Moral Knowledge course makes the use of the
creative drama method even more meaningful in the teaching of this course. The problem of the study
consists of the applicability of creative drama—one of the contemporary teaching methods—in the conduct
of the secondary Religious Culture and Moral Knowledge course, which contains abstract concepts and
metaphysical themes in terms of its content, and the opportunities and limitations in this context. This
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research is a qualitative literature review study that examines the use of creative drama in the secondary
Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) course through theoretical and practical dimensions. In
the research, first, the concept of creative drama and its place in education are explained, followed by an
emphasis on the areas where creative drama can be used in the secondary Religious Culture and Moral
Knowledge course. In addition, the limitations encountered in the implementation of the method and the
points to be considered are discussed. As a result of the study, it has been concluded that creative drama
can increase the effectiveness of the Religious Culture and Moral Knowledge course when appropriate
planning and teacher competence are ensured; however, factors such as physical conditions, time
constraints, and teachers' lack of methodological knowledge can limit the use of the method.

Keywords: Religious Culture and Moral Knowledge, creative drama, secondary education,
values education

GIRIS
Egitim siirecinde bireyin yalnizca biligsel gelisimini degil; duyussal, sosyal ve ahlaki
gelisimini de destekleyen &gretim yaklasimlarina olan ihtiyag giderek artmaktadir. Ozellikle
cagdas egitim anlayiginda 6grencinin pasif bilgi alicisi olmaktan g¢ikarilarak 6grenme siirecine
aktif olarak katilmasi, 6grenmenin kalicilig1 ve anlamliligi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu baglamda, 6grenci merkezli 6gretim yontemleri, geleneksel 6gretim yaklagimlarina alternatif
olarak egitim ortamlarinda daha fazla yer bulmaya baglamstir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin iceriginde yer alan pek ¢ok kavramin soyut
nitelikte olmasi sebebiyle dgretim siireci ezbere dayali ve 6gretmen merkezli yaklasima dogru
evrilmekte bu durum ise 6grencilerin derse karsi ilgilerinin azalmasina ve 6grenmenin yiizeysel
kalmasina neden olabilmektedir. Bu baglamda yaratici drama gibi yenilik¢i yaklagimlar
Ogrencilerin yaparak, yasayarak ve canlandirarak O0grenmelerini esas alan etkili bir dgretim
yontemi olarak gerekli hale gelmektedir. Nomura'ya (1985) gore drama teknikleri, bireylerin
kendilerini daha etkili ifade etmelerini saglarken, Salman (2023) bu yontemin 6zgiiven, empati
ve sosyal farkindalik gibi kritik becerileri kazandirdigina dikkat gekmektedir. Ozellikle bireyin
kimlik gelistirme, degerlerini sorgulama ve toplumsal rolleri anlamlandirma siirecinin
yogunlastig1 kritik bir evre olan ortadgretim doneminde uygulanacak &gretim yontemlerinin,
ogrencilerin hem biligsel hem de duyussal diinyalarina hitap etmesi gerekmektedir.

Literatiirde bu alandaki boslugu doldurmayi hedefleyen bu ¢alismanin problemi,
ortadgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde yaratict drama yonteminin kullanimina iliskin
imkénlar ve smirliliklardir. Nitel arastirma ydntemlerinden literatiir tarama yoOntemiyle
gergeklestirilen bu arastirmada, yaratici dramanin egitimdeki yeri ve 6nemi ele alinarak, bu
yontemin Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersine saglayabilecegi katkilar incelenmekte; ayni
zamanda uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar tartisilmaktadir. Caligmanin, Din
Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine ve alan arastirmacilarina yaratici drama yonteminin
etkili kullammina yonelik katki saglamasi, yenilik¢i yaklagimlarin Ogretim siirecine
entegrasyonda farkindaligin artmasi, yontemlerin uygulanmasinda sinirliliklarin da g6z 6niine
alinmasi gerektigine dikkat cekmek hedeflenmektedir.
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YARATICI DRAMA

Drama, bireylere ger¢ek yasamdan kesitleri belirli kurallar cercevesinde
deneyimleyebilecekleri ortamlar sunarak, kendilerini ve bagkalarini tanimalarina, empati
kurmalarina ve sosyal farkindalik gelistirmelerine olanak taniyan bir siirectir (Ustiindag, 2004).
Yaratic1 drama yaklagiminda, 6nceden yazilmis ve sabit bir metin bulunmamaktadir. Bu durum,
“yaratic1” kavraminin siirecin dogal akisi icerisinde, katilimcilarin etkilesimleri yoluyla ortaya
cikmasmi ifade etmektedir. Yaratici dramanin egitim alaninda sistemli bir yontem olarak
kullanilmaya baslanmasi, Ingiltere’de 19. yiizy1lin sonlarina kadar uzanmaktadir.

Literatlirde yer alan tamimlar incelendiginde, yaratici dramanin aragtirmacilar tarafindan
farkli yonleriyle ele alindigi goriilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu tanimlarin ortak
noktasini; bireylerin kendi yasam deneyimlerinden hareketle, tiyatro ve drama tekniklerinden
yararlanarak, dogaglamaya dayali ve grup etkilesimini merkeze alan bir 6grenme siirecinin
vurgulanmasi olusturmaktadir.

Gilinlimiizde benimsenen ¢agdas egitim anlayisi, 6grencinin bilgiyi pasif bir bigcimde almak
yerine, deneyimleyerek ve kesfederek 6grenmesini esas almaktadir. Drama, bir 6gretim stratejisi
olarak, bireylerin uzun yillardir i¢inde bulunduklar1 kiltiirel ve toplumsal etkilesimleri
anlamlandirmalarina, yeniden {retmelerine ve taklit etmelerine imka&n taniyan yaratici
stireclerden beslenmektedir (Vetere, 2018). Yaratici dramanin 6nceden yogun bir metin hazirlig
gerektirmemesi, 0grencilerin kendi yasantilarindan hareketle 6grenme siirecine aktif katilim
gostermelerini saglamasi ve 6grenmeyi yaparak-yasayarak gerceklestirmesi, bu yontemi ¢agdas
egitim yaklagimlariyla uyumlu hale getirmektedir. Nitekim San’a (1990) gbre drama, bireylerin
farkl1 bakis agilarini anlayabilen, 6zgiir diisiinceye sahip ve hoggoriilii kisiler olarak yetismelerine
katki saglamaktadir.

Yaratici drama siireci, hazirlik ve 1sinma ¢aligmalariyla baglamaktadir. Isinma agamasi,
ogrencilerin dikkatini siirece yoneltmeyi ve onlar1 zihinsel ve bedensel olarak drama etkinligine
hazirlamay1 amaglayan bir baslangi¢ evresidir (Adigiizel, 2018). Bu asamada 6grencilerin siirece
uyum saglamalari ve grup i¢i etkilesimlerinin giliglendirilmesi hedeflenir. Canlandirma
asamasinda ise belirlenen tema dogrultusunda ¢esitli drama etkinlikleriyle siirece yon verilir. Bu
asamada 6grenciler bireysel, ikili ya da grup hélinde belirlenen konular1 dramatize ederek siirece
katilirlar (Altuntas ve Altinova, 2015). Canlandirma siirecinde estetik agidan kusursuz bir
performans beklenmez; esas amag, Ogrencilerin biligsel ve psiko-motor becerilerini birlikte
kullanarak 6grenme siirecinde etkin rol almalarini saglamaktir. Bu baglamda drama, izleyiciye
yonelik bir gosteri degil, 6grencinin egitimsel gelisimini destekleyen bir 6grenme aracidir (Miller
ve Almon, 2009).

Yaratici drama siirecinin son asamasini degerlendirme ve tartisma olusturmaktadir. Bu
asamada Ogrenciler, etkinlik siiresince edindikleri deneyimler dogrultusunda duygu ve
diisiincelerini ifade etme firsati bulurlar. Aynm1 zamanda &grencilerin dgrenme siirecinde
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin hedeflenen kazanimlara ne 6l¢iide doniistiigli de bu asamada
degerlendirilmektedir (Adigiizel, 2018).
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EGITIMDE YARATICI DRAMA

Egitim sistemleri, iilkelerin ve toplumlarin degisen sosyo-kiiltiirel yapilari, deger
anlayislar ve ihtiyaglart dogrultusunda siirekli olarak doniisiim gecirmektedir. Toplumsal yapida
ortaya c¢ikan yeni degerler, inan¢ bicimleri ve beklentiler, egitim anlayiglarinin da
giincellenmesini ve yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda egitimdeki
yeniden yapilanma siireci, 0gretme merkezli yaklasimlardan 6grenen merkezli yaklagimlara
gecisi gerekli kilmistir. Bilginin yalnizca aktarilmasi yerine, Ogrencilerin bilgiyi kendi
yasantilarindan hareketle anlamlandirmalarini, igsellestirmelerini ve 6grenme siirecine aktif
olarak katilmalarin1 saglayan yontemlere duyulan ihtiya¢ artmistir. Ayni zamanda bireysel
farkliliklart dikkate alan, kesfetme istegini destekleyen ve Ogrencilerin yalnizca biligsel degil
sosyal gelisimlerine de katki sunan 6gretim yontemleri 6n plana ¢ikmistir. Bu gereksinimlere
cevap veren yaratict drama, son yillarda egitim sisteminde farkli ders alanlarinda kullanilan etkili
bir 6gretim yontemi olarak dikkat ¢ekmektedir.

Yaratict drama; sanat egitimi kapsaminda bir alan, bagimsiz bir disiplin ve dgretim
etkinliklerinin planlanmasinda kullanilan bir yontem olarak ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Bu
nedenle yaratici dramay1 bir 6gretim yontemi olarak ele alan bu galismada, genel bir tanim
sunmadan Once alan yazinda yer alan cesitli tanimlarin incelenmesi 6nem arz etmektedir.
Adigiizel (2018), yaratic1 dramay1 bir grubun iiyelerinin kendi yasam deneyimlerinden hareketle
belirli bir amaci ya da disiinceyi dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak
canlandirmalart siireci olarak tanimlamaktadir. San (1990) ise yaratict dramayz; bireylerin bir
grup etkilesimi igerisinde, yasantilarini, olaylari, diisiinceleri ya da soyut kavramlar tiyatro ve
drama tekniklerinden yararlanarak, oyun benzeri siiregler araciligiyla yeniden yapilandirmalari
ve anlamlandirmalar olarak ele almaktadir. San ayrica yaratict dramanin temel amacinin tiyatro
yapmak ya da sahneleme olmadigini; yazili bir metne dayanmayan, siire¢ odakli bir 6grenme
yontemi oldugunu vurgulamaktadir.

Drama, bireyin kendini bagkasinin yerine koyabilmesine imkadn taniyan ve empati
gelistirmeyi destekleyen etkili bir 6grenme yoludur. Turgut’a (2019) gore drama, yasami
anlamay1 ve bireyleri gercek yasam durumlarina hazirlamayi kolaylastiran 6nemli bir egitim
aracidir. Kirgigek (2018), drama etkinliklerinin her ne kadar planli olsa da katilimeilarin bireysel
ozelliklerindeki farkliliklar nedeniyle her uygulamanin kendine 6zgii sonuglar dogurdugunu;
bunun temel nedeninin siirecin etkilesim temelli bir yapiya sahip olmasi oldugunu ifade
etmektedir. Akin (2016) ise dramayi, yalnizca yaparak-yasayarak 6grenmenin otesinde, bireyin
mevcut deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni durumlara hazirlikli hale gelmesini saglayan bir siireg
olarak tanimlamaktadir.

Yaratict dramanin bireysel gelisime olan katkilar1 alan yazinda siklikla vurgulanmaktadir.
Aldag (2010), yaratici dramanin ¢ocuklarin duygularini tanimalarina, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme becerilerini geligtirmelerine onemli Slgiide katki sagladigini belirtmektedir. Ayrica
drama etkinliklerinin, eylem ve duyguyu bir araya getirerek bireyleri beklenmedik durumlara
kars1 hazirladigi ve yasamin 6ngoriilemeyen yonlerine uyum saglamalarini destekledigi ifade
edilmektedir (Aldag, 2010). Peter Slade, Child Drama (1954) adl1 eserinde dramayi ¢ocuklar i¢in
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dogal bir oyun alani olarak nitelendirmis ve ¢ocuk gelisimi iizerindeki olumlu etkilerine dikkat
cekmisgtir.

Drama yonteminin, bireylerin kendilerini ifade etme ve sosyal iligkiler kurma becerilerini
gelistirdigi de ¢esitli arastirmalarla ortaya konmustur. Nomura (1985), drama tekniklerinin
bireylerin kendilerinin farkli yonlerini kesfetmelerine olanak tanidigini ve bu siirecte kendilerini
daha etkili bicimde ifade edebildiklerini belirtmektedir. Ozellikle yabanc1 dil 6greniminde drama
kullaniminin, bireyin bedensel, zihinsel ve duygusal yonlerini biitiinciil bir bigimde siirece dahil
ettigine dikkat g¢ekmektedir. O’Neill ve Lambert (1989), ogrencilerin drama siirecinde
uistlendikleri hayali roller araciligryla olaylari ve iligkileri daha derinlemesine kesfedebildiklerini
ifade etmektedir.

Son yillarda yapilan g¢aligmalar, yaratict dramanin 6grencilere ¢ok yonlii kazanimlar
sagladigin1 ortaya koymaktadir. Salman (2023), yaratici dramanin 6gretim siirecine entegre
edilmesiyle 6grencilerin 6zgiiven, empati, hayal giicii, is birligi, iletisim becerileri, problem
¢dzme, 6z disiplin ve sosyal farkindalik gibi birgok beceri kazandigim vurgulamaktadir. Ikinci
(2019) ise yaratict drama yoOntemleri sayesinde Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini,
deneyimlerini ve hayal giiclerini kullanarak, grup etkilesimi iginde 6grenme siirecini daha etkili
bir sekilde deneyimlediklerini belirtmektedir. Freeman, Sullivan ve Fulton (2003), yaratici
dramanin 6grencilerin rol alma, analiz yapma ve duygusal kontrol gerektiren yaratici gorevlerde
is birligi i¢inde c¢aligmalarina imkan tanidigini ifade ederek, bu siirecin elestirel olmayan bir
O0grenme ortami sunarak bireylerin benlik algilarini giiclendirdigine dikkat ¢ekmektedir. Pinciotti
(1993), yaratict dramanin ¢ocuklarin diisiinme bigimlerini ve bagkalariyla iliski kurma yollarini
donistiirme potansiyeline sahip oldugunu belirtirken; Andersen (2004) drama tekniklerinin sinif
ici 6grenmede iistbilisi destekleyen etkili yontemler arasinda yer aldigini ifade etmektedir.

Egitim ortamlarinda yaratici drama yonteminin kullanimi, 6gretimi hedeflenen konularin
canlandirma yoluyla ele alinmasini ve &grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerini tesvik
etmektedir. Bu yontem, sinif i¢inde 6grencilerin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal
yonleriyle de 6grenme siirecine katilmalarina imkan tanimaktadir. Boylece 6grenciler, 6grenme
siirecinde aktif rol listlenerek, hedeflenen kazanimlar1 daha kalici bigimde edinmekte ve iletisim
becerilerini gelistirme firsati bulmaktadirlar. Yaratici drama, bu yoniiyle bireyleri aktif olarak
O0grenme siirecine dahil etmekte; problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye, gercek yasam
durumlarina hazirlamaya, empati duygusunu giiclendirmeye, duyussal gelisimi desteklemeye ve
is birligine dayali 6grenme ortamlar1 olusturmaya katki saglamaktadir. Ozdemir (2022), is birlikli
o6grenme modelinin DKAB derslerinde sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda hosgorii ve
yardimlagma gibi sosyal becerileri de gelistirdigini savunmaktadir.

Yaratict drama etkinlikleri grup halinde gerceklestirildiginden, katilimeilar arasinda yogun
bir etkilesim ortam1 olugsmaktadir. Bu siirecte 6grenciler, iistlendikleri roller ve gergeklestirdikleri
dogaglamalar araciligiyla, glinliik yasamda karsilasabilecekleri gesitli sorunlarla ylizlesmekte ve
bu sorunlara ¢6ziim iliretme deneyimi kazanmaktadirlar. Bu sayede bireyler, olaylar1 birebir
yasamadan da dolayl1 yoldan 6grenme firsati elde etmektedirler. San (1996), dramay1 bir "yasanti
birimi" olarak tanimlayarak, bireyin bu siirecte karmasik yasam durumlariyla giivenli bir ortamda
yiizlestigini vurgular. Adiglizel’e (2018) gore, yaparak, yasayarak ve duyular aracilifiyla
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gerceklesen 6grenme, bireyin yasami boyunca karsilasacagi benzer durumlarda problem ¢dzme
becerisini desteklemektedir.

Yaratic1 drama stirecinde 6nceden belirlenmis bir senaryonun bulunmamasi, yontemin en
ayrt edici ozelliklerinden biridir. Bu baglamda canlandirma, yaratict dramanin temel unsuru
olarak siirecin merkezinde yer almaktadir. Ustiindag (2000), bu siireci katilimcinin kendi
gercegini kurgu icerisinde yeniden insa etmesi olarak ele alir. Adigiizel (2018), drama
etkinliklerine aktif olarak katilmayan 6grencilerin dahi gézlemci konumunda “i¢ izleyici” olarak
stirece dahil olduklarin1 ve 6grenme siirecinin bir parcast haline geldiklerini belirtmektedir.
Heathcote’un (1984) "uzman mantosu" (Mantle Of The Expert) yaklasiminda oldugu gibi,
gruptaki her birey farkli sorumluluklar tistlenerek kolektif bir 6grenme ikliminin parcasi haline
gelir. Boylece 0grenme, yalnizca rol alan bireylerle siirli kalmamakta, tim grup iiyelerini
kapsayan bir yapiya biirlinmektedir.

Yaratici drama etkinlikleri sirasinda ortaya ¢ikan durumlar ve sonuglar, siirecin dogal akist
igerisinde sekillenmektedir. Morgan ve Saxton (1987), dramanin bu esnek yapisinin 6grencideki
merak duygusunu tetikledigini ve 6greneni "cevap arayan" konumundan "soru soran" konumuna
tagidigim belirtir. Siire¢ odakli bir yontem olmasi nedeniyle, yaratici dramada ortaya cikan
sonuglar dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmemektedir. Bu yaklasim, katilimcilarin hata
yapma kaygisi tagimadan diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Adigiizel’e
(2018) gore yaratici drama, seyirciye yonelik bir performans anlayisindan ziyade, i¢ izleyicinin
tepkilerini esas alan bir 6grenme siirecidir. Bu yoniiyle yaratici drama, estetik bir kaygidan ziyade
katilimeinin igsel farkindaligini ve duyusgsal gelisimini esas alan pedagojik bir eylemdir (San,
1990; Adigiizel, 2018).

ORTAOGRETIM DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSINDE YARATICI
DRAMANIN KULLANILMASI

Din 6gretiminde yaratici drama, 6grencilerin dini kavram ve degerleri daha derinlemesine
kavramalarina olanak taniyan; empati, 6zgiin diisiinme ve yorumlama becerilerini gelistiren etkili
bir 6gretim yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Deneyime dayali bir 6grenme yaklasimi olan yaratici
drama, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif bigimde katilmalarimi ve duyu organlarmi etkin
sekilde kullanarak 6grenmelerini saglamaktadir. Akyiirek’in (2023) belirttigi lizere bu yontem,
ogrencilerin kalic1 6grenme yasantilar1 edinmelerine imkan sunarken, toplumsal iligkileri somut
bicimde gozlemlemelerine ve dinin giindelik yasam iizerindeki etkilerini fark etmelerine katki
saglamaktadir. Drama etkinlikleri araciligiyla soyut dini kavramlar, gercek ya da gergege yakin
yasam durumlariyla iliskilendirilmekte; boylece kuramsal bilgi ile yasanti arasinda anlamli bir
bag kurulmaktadir.

Yaratici drama siirecinde Ogrenciler, farkli olay ve davranig bi¢imlerini gesitli bakis
acilartyla ele alma firsati bulmakta; bu sayede dini deger ve yorumlarin cesitliligini fark
edebilmektedirler. Bu siireg, bireysel farkindaligin gelismesine ve elestirel diisiinme becerilerinin
giiclenmesine katki saglarken, empati kurma ve baskalarinin duygu ve diistincelerini anlayabilme
yetisini de desteklemektedir. Rol yapma temelli drama etkinlikleri, 6grencilerin farkl diigiince ve
yorumlara karst hosgoriilii bir tutum gelistirmelerini tesvik etmekte; bu durum din egitiminin
ahlaki boyutunu giiclendirmektedir. Akyiirek (2023), o6zellikle kissalarin ve tarihi olaylarin
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dramatize edilmesinin, dini tutum ve davranislarin kazandirilmasinda 6nemli katkilar sundugunu
ifade etmektedir. Bu tiir canlandirmalar, 6grencilerin dini degerleri yalnizca bilissel diizeyde
degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal boyutlariyla da i¢sellestirmelerine yardime1 olmaktadir.
Bu yoniiyle yaratic1 drama, din egitiminin hem bilissel hem de duyussal hedeflerine ulagsmasinda
islevsel bir arag olarak degerlendirilmektedir.

Dramatizasyon yontemi, din 6gretiminde 6zellikle ahlak, iman ve ibadet gibi soyut ve deger
temelli konularin somutlastirilmasinda etkili bir yaklasim sunmaktadir. Diler’in (2001) ifade
ettigi lizere, ayetler, hadisler, tarihi kissalar, siirler ve giincel metinler drama etkinlikleri yoluyla
ele almarak, dgrencilerin aktif katilimimi esas alan bir 6grenme ortam olusturulabilir. Bu
yaklasim, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda edindikleri bilgileri oyun
ve canlandirma yoluyla deneyimleyerek igsellestirmelerini  miimkiin  kilmaktadir.
Dramatizasyonun, simif diizenini destekleyici bir yapiya sahip olmasi ve Ogretmenin sinif
yonetimini kolaylastirmasi da yontemin 6nemli avantajlar1 arasinda yer almaktadir. Bunun yani
sira, soyut ve karmasik kavramlarin sadelestirilerek gorsellestirilmesi, 6grencilerin konular1 daha
anlagilir hile getirmelerine katki saglamaktadir. Bu siirecte Ogrenciler, bireysel ve grup
calismalari araciligiyla empati kurma, degerleri yorumlama ve ahlaki tutum gelistirme gibi dnemli
kazanimlar elde etmektedirler (Diler, 2001).

Yaratici dramanin din 6gretimindeki etkililigine dair yapilan incelemelerde yontemin farkl
kiiltiirel ve dini cografyalarda olumlu sonuglar verdigi goriilmektedir. Bu baglamda Tunahan
Diir’iin (2018) Avusturya liselerinde yiiriittiigii doktora aragtirmasinda, yaraticit drama yonteminin
Islam din derslerinde kullanimma odaklamlms; dgrencilerin yalmzca dini bilgi diizeylerinin
artmadigi, ayn1 zamanda deger temelli davranislar gelistirdikleri tespit edilmistir. Diir (2018),
drama yontemiyle islenen derslerde ogrencilerin derse aktif katilim sagladiklarini, gorsel ve
duygusal 6grenme siireglerinin daha etkin héle geldigini ve empati ile iletisim becerilerinin
belirgin bicimde gelistigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Tiirkiye ozelinde yiiriitiilen
calismalarda Tosun (2014), dramanin din egitimiyle olan pedagojik bagimi kuramsal ve
uygulamali ¢ercevede ele alarak, yontemin oOgrencilerin derse yoOnelik duyussal hazir
bulunusluklarini artirdigini vurgulamistir. Tosun ve Tosun (2019), yaratici dramanin 6zellikle
ritiiellerin ve sembollerin Ggretiminde Ogrencilerin soyut kavramlar1 deneyimleyerek
igsellestirmelerine imkan tanidigini, bu sayede dini egitimin monotonluktan kurtularak yasayan
bir siirece doniistiigiinii belirtmislerdir.

Evrensel niteligi ile yaratici drama diinyada farkli dinlerde de egitim &gretim yontemi
olarak kullanilmaktadir. Kandagor ve ark. (2020) tarafindan Kenya'daki devlet okullarinda
yiiriitiilen aragtirmada, Hristiyan Din Egitimi (CRE) 6gretiminde drama kullaniminin &grenci
basarisim1 ve derse ilgiyi belirgin sekilde artirdigi ortaya konmustur. Benzer bir yaklagimla
Nnamani ve ark. (2021), Hristiyan temelli dini bilgi 6gretiminde drama yonteminin, 6grencilere
ahlaki problemleri canlandirma ile tartisma firsati sundugu ve bu yoniiyle kalict 6grenmeyi
destekledigi sonucuna ulagmislardir.

Uluslararas1 alandaki bu bulgular, Ozbey (2019) tarafindan dile getirilen, diinya
goriislerinin ve farkli inang sistemlerinin dgretiminde dramanin nesnel ve kapsayici bir koprii
kurabilecegi diisiincesiyle Ortiismektedir. Dolayisiyla, yaratici drama din egitiminin evrensel
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baglamda karsilastig
¢Ozlm Onerisi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

soyut kavramlar1 anlamlandirma" problemine yonelik disiplinler arasi bir

YARATICI DRAMA YONTEMIYLE DIN KULTURU VE AHLAK BILGISi
DERSINDE SINIRLILIKLAR VE DIKKAT EDILMESIi GEREKENLER

DKAB dersinde yaraticit drama yontemi, 6grencilerin derse etkin katilimini saglamak ve
soyut degerleri somut deneyimlerle pekistirmek i¢in yenilik¢i bir yaklagim olarak gorilmektedir.
Ortadgretim diizeyinde bu yontem, 6grencilerin empati kurma, elestirel diisiinme ve is birligi
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunabilir. Ancak, literatiirde de vurgulandigi gibi yaratici
drama uygulamalarinin egitim ortamina entegrasyonunda cesitli sinirliliklar mevcuttur. Bu
bolimde, DKAB dersinde yaraticti dramayr uygularken karsilasilan baglica sinirliliklar ele
almmakta ve basarili bir uygulama i¢in dikkat edilmesi gereken pedagojik ve etik hususlar
agiklanmaktadir.

Yaratici drama yonteminin etkili uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin bu alanda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmasi gerekir. DKAB 6gretmenlerinin birgogu, egitim formasyonu sirasinda
drama yontemine dair kapsamli bir egitim almamig olabilir. Bu durum, 6gretmenlerin yaratici
drama etkinliklerini planlama ve y6netme konusunda ¢ekingen veya yetersiz hissetmelerine yol
acabilmektedir. Uluslararasi alanda Wright (1999) ve ulusal literatiirde Ay (2010), 6gretmenlerin
drama tekniklerine dair kuramsal bilgi eksikliginin, sinif i¢i disiplini saglamay1 zorlastirdigini ve
yontemin egitsel bir aragtan amagsiz bir eglenceye doniligsme riski tasidigini saptamislardir. Bu
baglamda 6gretmenin drama tekniklerine hakim olmamasi yontemden beklenen egitsel faydanin
azalmasina neden olabilmektedir. Ayrica 6gretmenin bu konudaki 6zgiiven eksikligi, yaratic
dramanin derslerde kullanilma sikligin1 diisiirmektedir. Ulas ve ark. (2012) tarafindan yapilan
arastirma, Ogretmenlerin dramayr "zaman alici" ve "kontrolii zor" bir yontem olarak
algiladiklarini, bunun temel nedeninin ise yontemsel yetersizlik oldugunu ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, Yaman ve Degirmenci (2010), Ogretmenin siirece tam hakim olamadigi
durumlarda, etkinliklerin pedagojik amagtan saparak verimsiz birer oyuna donistigiini
belirtmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretmen yeterliligi ve drama bilgi eksikligi,
yaratici drama yonteminin DKAB dersinde karsilagtigi en 6nemli sinirliliklardan biridir.

Yaratict drama etkinlikleri, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalariyla birlikte
zaman gerektiren yontemlerdir. Ortadgretim DKAB dersi ise haftada sinirl sayida ders saatiyle
ve kapsamli bir miifredat igerigiyle islenmektedir. Ders saatinin kisitli olmasi ve miifredatin
yogunlugu, yaratict drama icin gereken genis zaman dilimlerini ayirmay1 zorlastirir. Ogretmenler,
bir konuyu drama ile islerken dersin 6nemli bir béliimiinii buna ayirmak durumunda kalir; bu da
miifredattaki diger kazanimlarin yetistirilememesi kaygisin1 dogurabilir. Ozellikle sinav odakl
egitim sistemlerinde Ogretmenler, zaman baskist nedeniyle etkilesimli yontemlere daha az
yonelebilmektedir. Bunun yani sira, drama yontemiyle islenecek konunun se¢imi de zaman
yonetimiyle ilgilidir: Eger belirli bir kazanim, geleneksel yontemlerle daha hizli verilebiliyorsa,
drama kullanimi1 zaman agisindan liikks olarak goriilebilir. Dolayistyla siire yetersizligi, yaratic
dramanin siirdiiriilebilir kullanimini kisitlayan temel engellerdendir ve 6gretmenlerin bu yontemi
planlarken etkinlik siiresini ¢ok iyi ayarlamalar gerekmektedir.
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Yaratic1 drama yonteminin basarisi, bilyiik 6l¢iide 6grencilerin katilim istegine ve yonteme
bakisina baghdir. Ortadgretim cagindaki dgrenciler, akranlari 6niinde rol yapma fikrine direng
gosterebilir. Ergenlik donemindeki utangaglik, akran baskisi ve kendini ifade etmede ¢ekingenlik,
ogrencilerin drama etkinliklerine aktif katilimini engelleyen tutumlara yol agabilir. Ogrenciler,
ders ortaminda hata yapma korkusuyla canlandirmalardan kaginabilir ya da arkadagslarinin 6niinde
kiiciik diiseceklerini diislinebilir. Blatner (2002), ergenlikteki bu ¢ekingenligin asilabilmesi i¢in
"giivenli alan" insasinin sart oldugunu belirtmektedir.

Yaratici dramada kullanilan bazi teknikler ortadgretim yas grubu tarafindan ¢ocuksu ve
basit bulunabilir. Bu baglamda McCaslin (1996), bazi 6grencilerin drama etkinliklerini "¢ocukga"
bulma egiliminde oldugunu bunun ancak pedagojik amaclarin dogru kurgulanmasiyla
agilabilecegini vurgular.

Yaratict drama yontemi her ne kadar esnek ve farkl teknikler barindiran bir yapiya sahip
olsa da Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinin tiim konu bagliklar1 bu yontemin uygulanmasina
ayni1 derecede uygun degildir. Metodolojik agidan bakildiginda, yontemin "kurgusal” ve "oyunsu"
dogasi ile din egitiminin "mutlak" ve "kutsal" kabul edilen bazi igerikleri arasinda dogal bir
gerilim bulunmaktadir. Ceyhan (2016), din 6gretiminde kullanilan her teknigin dersin ontolojik
yapisiyla uyumlu olmasi gerektigini belirterek; Ozellikle inang esaslari ve metafiziksel
gergekliklerin  dramatik bir kurgu igine hapsedilmesinin, konunun o6ziindeki ciddiyeti
zedeleyebilecegine dikkat ¢eker. Tosun (2014) ve Ay (2010), Allah tasavvuru, melekler, ahiret
hayat1 veya peygamberlerin bizzat canlandirilmast gibi hususlarin yaratici dramanin kapsami
disinda tutulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Din egitiminde bu tiir hassas temalarin
oyunlastirilmasi teolojik agidan sakincali oldugu gibi 6grencilerde de yanlis imgelemeye neden
olabilmektedir. Erricker ve ark. (2011), dini egitimde yontem secilirken "kutsalin
nesnelestirilmesi” riskine karst uyarida bulunarak, her igerigin dramatik eyleme
donistiiriilmesinin anlam kaymalarina yol agabilecegini belirtmektedir. Yine bu konuyla ilgili
olarak Ev (2005), dini egitimin kendine has "vakar" sinirlari oldugunu ve her kazanimin
canlandirma tekniklerine zorlanmasinin pedagojik bir hataya doniisebilecegini savunur.

Bunun yaninda, DKAB dersinin dogasi geregi icerdigi dini ve ahlaki konular, kiiltiirel
hassasiyetleri beraberinde getirir. Toplumsal ve kiiltiirel algilar, sinifta drama kullanimin
etkileyebilir. Tosun (2014), din egitiminde drama kullaniminin 6niindeki en biiyiik engellerden
birinin, kutsal olanin "oyun" ile iliskilendirilmesine yonelik toplumsal 6n yargilar oldugunu
belirtmistir. Bazi aileler ve 6grenciler dini degerlerin drama yontemiyle islenmesini ciddiyete
aykirt ve saygisizlik olarak algilayabilir. Ote yandan farkli inang veya kiiltiirlerden gelen
ogrenciler, kendi degerleriyle gatistigini diigiindiikleri bir rol yapmaya goniilsiiz olabilirler ve bu
durum yaratici dramanin kapsayiciligini sinirlandirmaktadir. Biitiin bu tutum ve alg1 sorunlari,
yaratict drama etkinliklerinde 6grenci motivasyonunu diigiirebilecegi i¢in 6gretmenlerin bu
engelleri tanimasi ve yonetmesi dnemlidir.

Yaratict dramanin kullanimina yonelik sinirliliklardan biri de fiziki mekan yetersizligidir.
Adigiizel (2018), yaratici dramanin hareket 6zgiirliigii gerektiren dogasi ile geleneksel simif
diizeninin (sabit sira ve masalar) g¢atistigini; bu durumun canlandirmalarin niteligini olumsuz
etkiledigini vurgulamaktadir. Tiirkiye 6zelinde yapilan arastirmalarda, Ay (2010) ve Ulas ve ark.
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(2012), okul binalarinda drama salonu gibi 6zel alanlarin bulunmamasinin ve kalabalik sinif
mevcutlarinin, hem ses yalitimi sorunlarina hem de 6grencilerin odaklanma gii¢liigii yasamasina
neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica O'Neill ve Lambert (1989), dramatik siirecin saglikli
isleyebilmesi i¢in gerekli olan "fiziksel giivenlik" ve "yeterli devinim alam" eksikliginin,
Ogrencilerin yaraticiliklarini kisitladigina ve yontemin egitsel sonuglarini zayiflattigina dikkat
cekmektedir. Elde edilen bu verilere gore yaratici drama sadece pedagojik bir hazirlik gerektiren
degil, ayn1 zamanda uygun bir fiziksel ¢evre diizenlemeyi gerektiren aksi takdirde siirecin
hedeflenen kazanimlardan uzaklasmasina neden olan bir yontemdir.

Ozetle, yaratic1 drama yontemi DKAB dersinde 6grencilerin derse ilgi duymasini saglama,
degerleri yasayarak 6grenme ve empati gelistirme gibi onemli avantajlar sunmaktadir. Ancak bu
yontemin ortadgretim diizeyinde etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen yeterliliginden
fiziksel ortama, zaman planlamasindan segilecek temalara, 6grenci tutumlarina dek cgesitli
faktorlere dikkat edilmelidir. Kalabalik siniflarda grubun tamamini siirece dahil etmedeki
giicliikler ve 6gretimin "eglence odakli bir aktivite" olarak algilanip akademik derinlikten
uzaklasma riski (pedagojik kayma), yontemin sinirliklari olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Belirtilen
sinirliliklarin farkinda olarak hareket eden ve pedagojik ve etik hassasiyetleri gézeten bir egitimci,
yaratici dramay1 dersin amaglariyla uyumlu ve saygili bir sekilde entegre edebilir. Sonug olarak,
uygun kosullar saglandiginda ve bilingli bir yaklasimla uygulandiginda yaratict drama, Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde kalict ve anlamli 6grenme deneyimleri olusturmak i¢in etkili
bir yontem olarak uygulanabilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yaraticti drama
yonteminin kullanimina iliskin imkanlar ve sinirhliklar ele alinmistir. Alan yazin incelendiginde,
yaratici dramanin dgrenci merkezli bir 6gretim yontemi olarak bilissel, duyussal ve sosyal
O0grenme alanlarina onemli katkilar sundugu goriilmektedir. (Adigiizel, 2018; San, 1990).
Ozellikle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi soyut kavramlar, degerler ve ahlaki tutumlar igeren
derslerde, yaratici drama yonteminin 6grenmeyi somutlastirarak anlamli ve kalict hale getirdigi
akademik caligsmalarda siklikla vurgulanmaktadir. Nitekim Tosun (2014), dramanin deneyimsel
yapisinin dgrencilerin dini kavramlar1 zihinsel semalarina yerlestirmesini kolaylastirdigini
belirtirken; Diir (2018), bu yontemin o&zellikle degerlerin igsellestirilmesinde ve empati
gelisiminde geleneksel yontemlere gore daha etkili sonuglar verdigini saptamistir. Ayrica Ozbey
(2019), dramatik tekniklerin farkli diinya goriislerini anlamada bir koprii gorevi gorerek soyut
inang sistemlerini 6grenci i¢in "yaganan bir ger¢ege" doniistiirdiigiine dikkat cekmektedir. Drama
yoluyla gergeklestirilen canlandirmalarin, 6grencilerin dini kavramlari yalnizca biligsel diizeyde
degil; ayn1 zamanda duyussal ve sosyal boyutlariyla da igsellestirmelerine katki sagladigi
goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda ele alinan ¢aligmalar, yaratici dramanin Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi dersinde Ogrencilerin empati kurma, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve is birligi
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, yaratici dramanin din egitiminin
hedefledigi deger kazandirma ve ahlaki gelisimi destekleme amaciyla Ortlstiiglinii
gostermektedir.
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Bununla birlikte, yaratici drama yonteminin Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
uygulanmasinda cesitli smmirliliklarin bulundugu da tespit edilmistir. Ogretmenlerin drama
yontemine iligkin bilgi ve deneyim eksiklikleri, ders saatlerinin sinirli olmasi, miifredat
yogunlugu ve fiziki ortamlarin drama etkinliklerine uygun olmamasi, yontemin etkili kullanimini
zorlastiran baslica etkenler arasinda yer almaktadir. Ayrica bazi 6grencilerin rol alma konusunda
cekingen davranmalan ve kiiltiirel algilardan kaynaklanan 6n yargilar da uygulama siirecini
sinirlayabilmektedir. Bu durum, yaratict dramanin plansiz ve hazirliksiz bir sekilde
uygulanmasinin istenilen egitimsel sonuglar1 vermeyebilecegini gostermektedir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, yaratici dramanin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde etkili bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilmesi i¢in bazi hususlara dikkat edilmesi
gerektigi soylenebilir. Oncelikle 6gretmenlerin yaratict drama konusunda hizmet igi egitimlerle
desteklenmesi, yontemin pedagojik ve etik boyutlarinin iyi kavranmasi 6nem tagimaktadir. Ayrica
drama etkinliklerinin ders kazanimlariyla uyumlu bi¢imde planlanmasi, 6grencilerin goniilliiliik
esasina gore siirece katilmalarinin saglanmasi ve dini hassasiyetlere saygi gosterilmesi
gerekmektedir. Bu kosullar saglandiginda yaratici drama, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
Ogrenme ortamini zenginlestiren ve dgrencilerin derse yonelik ilgisini artiran etkili bir yontem
haline gelebilecektir.

Yapilan inceleme sonucunda, yaratici drama yontemi; ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinde 6grencilerin aktif katilimimi saglayan, degerlerin igsellestirilmesini destekleyen
ve Ogrenmeyi kalict hdle getiren 6nemli bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir.
Ancak yontemin etkili bir bicimde uygulanabilmesi, 6gretmen yeterliligi, uygun 6grenme
ortamlari ve bilingli planlama ile dogrudan iligkilidir. Bu baglamda DKAB 6gretmenlerinin drama
tekniklerini kullanma becerilerini gelistirecek egitimlerin diizenlenmesi, miifredattaki soyut
iinitelerin  somutlastirilmasina hizmet edecek etkinliklerin ve Ornek atdlye planlarimin
hazirlanmas1 Onerilmektedir. Ayrica, egitim ortamlarinin dramanin gerektirdigi esnek hareket
alanina uygun sekilde fiziksel olarak yapilandirilmasi, okul iginde drama salonlarinin
olusturulmasi yontemin okullardaki uygulanabilirligini ve stirdiiriilebilirligini artiracak kritik bir
adim olacaktir. Ayrica yaratici dramanin DKAB dersindeki etkililigini 6l¢mek amaciyla nicel veri
toplama araglarinin kullanildig1 6n test-son test kontrol gruplu deneysel ¢alismalarin yapilmasi,
yontemin akademik bagar1 ve tutum iizerindeki somut etkilerinin saptanmasi agisindan biiyiik
onem arz etmektedir.
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SUMMARY

The primary objective of this study is to critically evaluate the integration of creative
drama, an innovative student-centered method, into the secondary education Religious Culture
and Moral Knowledge (RCMK) curriculum. At the secondary level, educational content evolves
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into complex theological structures that require higher-level cognitive processes. The
fundamental starting point of this research is the observation that traditional teaching methods
have lost their effectiveness in making the RCMK course content—characterized by abstract
concepts, metaphysical themes, and moral values—concrete and permanent within students'
mental schemas. Conducted through a qualitative literature review model, this research examines
the theoretical foundations of creative drama in education and addresses its contributions to the
cognitive, affective, and social development of secondary school students. Considering the
increasing shift from traditional teacher-centered models toward constructivist and learner-
centered approaches, this study is significant in demonstrating the necessity of contemporary
approaches that shift the student from a passive recipient to the center of the learning process
through "learning by doing and experiencing,” thereby providing guidance to educators in this
field. Furthermore, this research is of paramount importance as it addresses a critical gap in
religious education: the disconnect between rote-memorized religious knowledge and the
student's actual moral behavior. This study serves as a foundational resource for curriculum
developers and educators in modernizing religious pedagogy without compromising theological
integrity, offering a nuanced perspective on how the "learning by doing" model can be
operationalized in a sensitive field like RCMK.

The primary findings regarding the use of creative drama in RCMK courses indicate that
this method concretizes abstract religious concepts by relating them to real or near-real life
scenarios, thereby establishing a robust bridge between theoretical knowledge and practical
experience. Specifically, the dramatization of historical events and moral dilemmas enables
students to comprehend diverse perspectives and internalize religious values. When students
participate in the dramatization of a historical religious event or an ethical crisis, the information
transcends being static data in a textbook and transforms into a dynamic experience. This process
significantly enhances the long-term retention of information and facilitates the internalization of
values. Additionally, the use of creative drama techniques in RCMK courses makes it possible to
acquire high-level skills such as empathy, critical thinking, problem-solving, and social
awareness, rather than merely transferring religious information.

At the same time, the study draws attention to the existence of significant limitations
hindering the effective implementation of this method. Foremost among these limitations are
teachers' lack of methodological knowledge regarding drama, time constraints due to curriculum
density, the inadequacy of physical facilities in school buildings, and the inherent sanctity of the
curriculum content. It is particularly emphasized that the dramatization of metaphysical and
sacred realities, such as the concept of God, angels, and prophets, may lead to theological and
pedagogical complications; thus, dramatic fiction should be strictly avoided in such sensitive
matters. Furthermore, the shyness inherent in the adolescence of secondary school students and
societal prejudices regarding the association of sacred values with "play” may negatively affect
the quality of implementation. In this context, the study presents a critical perspective on how
drama-based learning can be aligned with the developmental needs of adolescents while
respecting the sensitive nature of religious education.

In conclusion, it is determined that creative drama is a transformative pedagogical tool with
the potential to revitalize Religious Culture and Moral Knowledge courses. This method
128



effectively bridges the gap between abstract theology and students' daily lives. However, for this
potential to be fully realized, the method must be applied with a high degree of professional
planning and pedagogical sensitivity. It is revealed that when the teacher acts as a competent
guide rather than a traditional instructor, the dynamic process of drama can replace monotonous
lecturing. Nevertheless, it is noted that failure to comply with the methodological and ethical
boundaries identified in the application of creative drama will cause the method to lose its
pedagogical function and deviate from its original purpose. Especially in courses with sensitive
content like RCMK, dramatic fictions lacking theological depth may lead to conceptual confusion
and the trivialization (desacralization) of values considered sacred by stripping them of their
context, contrary to the intended transfer of values. In cases where teacher competence is lacking,
drama risks turning into a mere entertainment activity rather than an instructional tool; this, in
turn, may damage academic rigor and negatively affect the student’s attitude toward the subject.
Therefore, applications carried out without methodological discipline and content sensitivity not
only weaken cognitive gains but also construct a pedagogical "mislearning” process, creating an
educational risk factor.

Based on the results obtained, the study recommends supporting RCMK teachers through
in-service training on drama techniques, preparing sample workshop plans aligned with course
objectives, and creating physical spaces in schools suitable for the flexible movement required by
drama. Finally, the study calls for further experimental research to measure the quantitative
impact of drama on students' attitudes toward religion and social harmony. The integration of
creative drama into religious education is seen not merely as a methodological choice but as a
necessary step toward a more holistic, empathetic, and effective religious education system in the
21st century. While this review aims to raise awareness regarding the integration of innovative
approaches in religious education, it also provides a strategic roadmap for overcoming the
obstacles encountered in the implementation of the method.
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